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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXV, n. 140, 2000.

Intercultura in Italia.
Una rassegna bibliografica

Summary: Interculture in Italy. A bibliographic review

This volume gathers a collection of sources available within the Italian
literature (mostly books, articles and bibliographies) related to both inter-
cultural education in school and likely experiences in the social context,
The issue also contains four essays on suggested readings with respect to
core issues in the field of interculture:

a) theoretical and epistemological aspects of intercultural pedagogy;

b} complex and multifaceted interaction among different cultures: pro-
blems in translation and communication;

¢) analysis of legislative provisions related to inclusion of foreign children
in the Italian school system;

d) training of teachers and educators; current methodological approaches
and strategies.

Presentazione

Genesi della prospettiva interculturale in Italia

Nel 1987 “Studi Emigrazione” ospitava una selezione di contributi
nazionali e internazionali sul tema “multicultura e intercultura” cura-
ta da Graziano Tassello. Come altre raccolte bibliografiche del tempo,
la presenza di testi e articoli di autori italiani o in lingua italiana risul-
tava alquanto limitata' perché questo tema aveva ancora poca riso-
nanza. Non esistevano, infatti, in Italia le condizioni per un discorso
che, invece, era gia maturo per altre societa multiculturali, in paesi co-
me UBA, Australia, Canada, strutturati in seguito alla migrazione, o

! Nel .88 della rivista i testi citati erano complessivamente 785, raggruppati
per argomento come segue: “la prassi dell'intercultura” (282), “teorie e politiche in-
terculturali” {207), “ricerche psicologiche e sociologiche™ (106) e “guide, manuali e
sussidi” per insegnanti di elassi pluriculturali (81). I rimanenti testi si riferivano a
“studi bibliografici” (50), aspetti religiosi (32}, sanitari {18) ¢ di comunicazione so-
ciale (9). La quasi totalita dei volumi e articoli citat erano redatti in lingua inglese
e francese. Soltanto 7 gli autori italiani che trattavano tematiche relative all'inte-
culturalita e soltanto 41 libri e gli articoli in lingua italiana, essende ghi altri tre casi
contributi in lingua inglese o francese, su pubblicazioni edite da Qrganismi inter-
nazionali o Centri studi stranieri, relativamente a temi come il bilinguismo, il plu-
ralismo culturale e religioso e Vintolleranza.
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Gran Bretagna, Francia e Germania, imperi coloniali impegnati nel
secondo dopoguerra anche in processi di immigrazione da lavoro, da
essl stessi incentivati.

In Italia - se si eccettuanoc aleuni Centri culturali e scientifici sen-
sibili al tema della migrazione o alcuni studiosi interessati al tema del
bilinguisme/biculturalismo e dei suoi effetti sui processi formativi —
erano ancora pochi coloro che evidenziavano le implicazioni negative
di una pedagogia nazionale monoculturale, poco aperta alle tante di-
versitd culturali che gia attraversavano il paese.

La sensibilita verso i problemi connessi con il pluralismo linguistico,
con la multietnicita e con la diversita culturale nasce quando anche
I'ltalia, nella seconda meta degli anni ‘80, si trova a dover affrontare il
fenomeno migrazione non pill come luogo di partenza di emigranti ma
come paese di accoglienza. Investita da ondate migratorie crescenti di
gruppi provenienti dai paesi del terzo e del quarto mondo, anche la socie-
ta italiana si € andata sempre pin diversificando ed ha dovuto confron-
tarsi con i tanti dilemmi che la convivenza multiculturale fa sorgere.

Sotto I'argenza del nuovi eventi, si avvia la riflessione e il dibattito
sui temi dell’identita culturale ed etnica, sul modo di concepire I'inte-
grazione del diversi, sui diritti specifici delle minoranze.

Si evidenziane, inizialmente, le molteplici difficolta connesse con
la comunicazione interculturale soprattutto in ambito scolastico: emer-
gono 1 problemi relativi all'apprendimento della seconda lingua (1.2) da
parte degli immigrati, ma anche la necessita di un rinnovamento com-
plessivo della didattica, che investa i vari contenuti disciplinari e le
metodologie, finalizzato ad introdurre “per tutti” nei processi formativi
una nuova interrelazionalita, multiprospetticita ed apertura alla plu-
ralita dei contributi culturali,

Nel frattempo, sollecitazioni per 'educazione interculturale giun-
gono anche dalla ricerca psicologica, sociologica, antropologica e giuri-
dica. Viene evidenziata la problematicita insita in settori vitali dell’e-
sperienza, laddove l'influenza delle differenze culturali risulta piti pro-
fonda (concezione dei diritii umant) ed emotivamente coinvolgente
perché tocca la sfera valoriale (fedi religiose - credenze) e incide profon-
damente su quella comportamentale (way of life).

La riflessione si incentra pure sulle modalita concrete di gestione
dei conflitti, da quelli di tipo razziale a quelli di tipo politico e culturale,
che investono sia autoctoni che immigrati nella sfera psicologica ed in
quella etico-sociale.

Ci si interroga, infine, se negli attuali contesti socio-politici ed eco-
nomici internazionali sia concretizzabile, o se non sia da considerare
velleita utopistica, la prospettiva di una societd interculiurale che rico-
nosca e valorizzi le diversita, evitando al contempo sia 1 processt di as-
similazione e di omologazione forzata che la ghettizzazione dei diversi.
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A poco pit di un decennio di distanza, chiamati a redigere una bi-
bliografia sul tema dell’educazione interculturale in Italia, constatia-
mo ormai un fervore di studi e di ricerche, articolate in una molteplici-
ta di ambiti disciplinari, che documentano quanto questo tema sia di-
ventato di grande attualiti. Lo dimostrane sia la mole di velumt, spe-
cialistici e non, pubblicati in questo settore nell'ultimo decennio, sia la
complessitd ed il livello di qualita degli stessi. Riflettono questa nostra
societd italiana che si presenta ormai intessuta di diversita di vario ge-
nere che I'arricchiscano ma che, allo stesso tempo, costituiscono ocea-
sionidi difficolta e di scontro. Tutto & diventato “variegato, permeabile,
incrociato e disperso —come dice Geertz —un groviglio, solo in parte di-
stricato, di differenze e somiglianze” dove ciascuno tenta di definire la
propria identita differenziandosi.

Arrivati ultimi, abbiamo potuto usufruire degli errori e delle rifles-
sioni di chi ¢i ha preceduto e ¢i siamo subito mosst nella direzione del-
interculturalita, quella che 1a Comunita europea aveva gia indicato co-
me orizzonte privilegiato nelle sue molteplici raccomandazioni. La pro-
duzione pedagogica, in particolare, sia sul piano teoretico e accademico
che su quello della normativa scolastica, dimostra di essersi orientata
prevalentemente in linea con il progetto di costruzione di una civilta del
dialogo e della reciprocita, che non si limita 2 tollerare le differenze ma
intende valorizzarle come risorse essenziali per un cammino comune.

Si @ capito che sono egualmente dannose sia la spinta verso
l'omogeneizzazione e Y'omologazione culturale, tipica di certe forme di
untversalismo assimilativo, che giustifica la distruzione di tante eultu-
re diverse per storia, tradizioni, principi ispiratori, sia 'orientamento
culturalista di stampo relativistico che, in nome della difesa delle cul-
ture particolari, predica una inconciliabilita delle differenze e produce
soltanto indifferente tolleranza e reciproco isolamento. L'uno e l'altro
impoveriscono i soggetti o deprivandoli delle loro radici e delle loro spe-
cificita o precludendo loro Pesperienza provocatoria e arricchente del
confronto col diverso.

Soltanto I'impegno al dialogo rispettoso tra diversi, pur senza la
pretesa di pervenire ad una sintesi unitaria definitiva (disaccordi e
conflitti sono ineludibili e fisiologici ma si debbono saper gestire), ri-
mane oggi I'unica strada percorribile per abbassare il livello di tensio-
ne, aprire spazi di dialogo, sospendere conflittualita esasperate e rea-
lizzare, quanto meno, una low-intensity peace.’

? C. GEERTZ, Mondo globale, monds locali. Cultura e politica alla fine del XX
secolo. Bologna, Il Muline Interseziont, 1999, p. 61.
* Ibidem, p. 76.
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Una bibliografia sull'educazione interculiurale

Nell'orientamento ufficiale della pedagogia italiana attuale
'educazione interculturale si presenta, quindi, non pill e non solo come
un progetto speciale di educazione per immigrati o gruppi minoritari
(pedagogia compensativa), bensi come un orientamenio valoriale ri-
spondente ai nuovi bisogni formativi della societa multiculturale. Fssa
va tradotta nella costruzione di ampie competenze socio-relazionali
per tutti, all'interno di progetti pedagogici mirati. Diversamente ri-
schia di rimanere soltanto affermazione velleitaria, pia aspirazione
destinata presto a scomparire,

Curare una raccolta bibliografica sul tema dell’educazione inter-
culturale in Italia significa ripercorrere, in un certo qual mode, la sto-
ria di un’idea e del suo evolversi, precisarsi ed articolarsi sul piano del-
la riflessione teoretica, ma anche fare un bilancio della proficuita e del-
la profondita del dibattito in corse, identificando i nuovi campi di ricer-
ca, che man mano si sono sviluppati attorno a questo asse centrale, e le
nuove linee di tendenza.

Il lavoro risulta utile altresi perché, raccogliendo gli strumenti, i
materiali e 1 sussidi che la prassi dell'educazione interculturale & riu-
scita a produrre fino ad oggi, cltre a facilitare I'accesso ad essi e la loro
divulgazione ed utilizzazione, indica fino a che punto e in che modo
educazione interculturale stia camminando concretamente nel pae-
se, nei progetti e nelle realizzazioni oltre che nelle prospettive ideali.

La bibliografia riguarda I'ultimo ventennio ma si sofferma soprat-
tutto sull’uitimo decennio e comprende in larga maggioranza volumi e
articoli serifti in italianc. I volumi in lingua straniera riguardano set-
tori ancora poco sviluppati in Italia e testi essenziali, necessari come
riferimenti per comprendere la stessa produzione italiana. Le opere ci-
tate sono sia di carattere generale sia di area specialistica.

Il gruppo che si é impegnato in questo lavoro di ricerca e di catalo-
gazione bibliografica, coordinato dalla sottoscritta, fa capo al dottorato
diricerca in Pedagogia interculturale attivato nel 1995 presso la facol-
ta di Scienze della formazione dell'Universita di Messina. La bibliogra-
fia & preceduta dalla proposta di alcune piste di lettura ragionata che
riguardano alcuni nodi cruciali, presenti nel panorama attuale
dell’editoria pedagogica su questo tema. Ci € parso interessante ana-
lizzare sta 'evolversi del dibattito sui presupposti teoretico-epistemolo-
gict della pedagogia interculturale (A. Rosetto Ajello), sia le problema-
tiche connesse con Veducazione linguistica e la comunicazione intercul-
turale (A.M. Passaseo), ma anche il settore specifico delYeducazione in-
terculturale a scuola (1. Orlando) e quello della formazione intercultn-
rale degli educatori (R.GG. Romano). Ciascuno di questi temi viene pro-
blematizzato e discusso nel presente testo in un articolo che, in qualche
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misura, ricostruisce e sintetizza i suddetti filoni tematici indicando,
all'interno del materiale bibliografico, gi indirizzi presenti nell'attua-
le scenario detla ricerca scientifica.

Dei numerosi altri temi che rimangono fuori dalle aree suddette, la
bibliografia indica ugualmente i riferimenti e gli indicatori, talché &
possibile avere un quadro sufficientemente documentato della produ-
zigne esistente.

Come tutte le bibliografie, anche questa non pretende di essere
esaustiva, sia per ilimiti stessi imposti dallo spazio editoriale concesso
sia per la mole di testi esistenti su questo tema, divenuto di moda e sul
quale, ormai, esiste anche tanta pubblicistica di carattere eminente-
mente divulgativo.

Non ¢ presente in modo completo neppure tutta la produzione, a
volte anche molto efficace e significativa, che é frutto di esperienze di
didattica interculturale realizzate all'interno di progetti scolastici. So-
no state inserite, invece, le opere pitl accreditate di didattica intercul-
turale generale o di ambiti disciplinari specialistici che possono risul-
tare utili a docenti e formatori per capire come occorra muoversi per or-
ganizzare in modo corretto un intervento didattico e quali caratteristi-
che esso debba assumere per risultare efficace.

Sono presenti anche, ma solo marginalmente, opere che, pur aven-
do connessioni piti 0 meno dirette con il problema dell'interculturalita,
essendo nate tuttavia alPinterno di altri filoni di ricerca (educazione
allo sviluppo, educazione ai diritti umani, educazione alla pace, educa-
zione ecologica, educazione europea), si connotano come diverse e spe-
cifiche di altra area.

La bibliografia cosi raccolta risulta indicativa di un percorso evoluti-
vo che denota il progressivo ampliamento degli interessi dalla situazio-
ne migratoria, vista come problema settoriale, ad una visione piu globa-
le ed articolata dell'interculturalitd impegnata ormat sia nellapprofon-
dimento dei suoi fondamenti teoretici e dei dilemmi ad essi connessi sia
nella operazionalizzazione concreta delle prospettive valoriali condivise
e nella loro traduzione in proposte didattiche e percorsi educativi. Essa
puo, quindi, diventare un supporto per chiunque voglia avventurarsi in
questo settore della ricerca pedagogica e della pratica educativa, inte-
ressato a capire le esperienze gia maturate in questo settore, a scoprire
le problematiche ancora aperte, ad affrontare particolari problemi che le
diversitd culturali pongono all’esperienza quotidiana.

Le “parole chiave”

Un breve chiarimento & opportuno fare anche riguardo alle parole
chiave utilizzate. Non & stata utilizzata la voce “pedagogia intercultu-
rale” che rappresenta un presupposto, trattandosi di una bibliografia
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italiana su questo tema. 1l descrittore “Italia”, invece, & presente nel
caso in cui vengono riportati dati o commenti sulla situazione italiana
in modo comparativoin relazione ad altri paesi. E presente anche lavo-
ce pedagogia comparata e vengono riportati 1 nomi dei singoli stati lad-
dove ci sia una impostazione del discorso tesa ad evidenziare la compa-
razione di percorsi metodologici, condizioni istituzionali e normative
specifiche di paes? diverst sul temi del raccordo tra culture.

I contributi di altrt ambiti scientifico-disciplinari al campo del-
I'educazione interculturale sono ricestruibili attraverso descrittori che
consentono di risalire all'area specifica, ad es. antropologia culturale,
psicologia, ete.

Le voct Occidente e Mediterraneo non vanno intese in senso stretta-
mente geo-politico, pur contenendo anche contributi con questo taglio,
ma raccolgono testi che leggono questi “huoghi” come rappresentazioni
culturali “dominanti” o “emergenti” o come prospettive culturali (ad es.
seritti riguardantile varie forme di autoriflessione critica della cultura
occidentale o le prospettive socio-politiche dell’area bio-regionale che
accomuna 1 molti paesi che si affacciano sul Mediterraneo). Il deseritto-
re globalizzazione/sviluppo indica sia testi relativi alla globalizzazio-
ne che quelli relativi ai nuovi modi di concepire la solidarieta planeta-
ria {mondialitd). La voce potere fa riferimento alla riflessione sugli
squilibri di potere tra le diverse culture mentre 1l descrittore citfadi-
nanza riguarda le nuove concezioni della cittadinanza costruite in una
prospettiva prevalentemente interculturale ed ecosistemica.

1 termine immigrati (articolato in bambini i., adulti i., donne i.,
ecc.) & presente soltanto quando il contesto di riferimento dell’educa-
zigne interculturale non riguarda soltanto l'orientamento valoriale e
metodologico antietnocentrico e dialogico, ma quando temi specifici
della trattazione sono i problemi connessi con le situazioni migratorie e
le forme di svantaggio che ostacolano I'integrazione nelle societa di ac-
coglienza. La voce straniero differenzia la condizione di tutti quei sog-
getti che sono ospiti temporanei in altri paest per 1 motivi piu vari (stu-
dio, turismo, ecc.) e che, generalmente, non sono esposti alle stesse dif-
ficoltd non essendo impegnati allo stesso modo in processi di integra-
zione culturale,

Il settore scolastico, che rappresenta un nodo centrale e tra i piu
ricchi di contributi, € rappresentato da un nutrito gruppo di parole
chiave, alcune di carattere pin generale altre piu specifiche e articola-
te, e comprende voci come scuola (s, primaria, s. secondaria), didattica
interculturale, formazione degli insegnanti, metodologia autobiografi-
ca, scambi culturali, ete.

Abbiamo indicato, invece, con il termine extrascuola tuttl quei testi
riguardanti problematiche ed esperienze educative di orientamento
intereulturale che hanno come luogo privilegiato di riferimento il terri-
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torio: associazioni, enti locali, servizi, agenzie educative e strutture
con caratteristiche varie.

Alcune voci indicane la tipologia dell'opera segnalata: opera di ca-
ratiere generale {ad es. gli atti di convegno che raceolgono contributi
sull'argomento secondo prospettive anche molto diverse), repertorio bi-
bliografico (opere analoghe alla nostra o rassegne bibliografiche inte-
ressanti, anche di ampiezza limitata o relative a settori particolari).

Le informarzioni relative alle grandi religioni o riferite a loro docu-
menti ufficiali rispetto al tema dell'educazione interculturale sono da
ricercare nelle voci come Cattolicesimo, Islam, religion..

C’¢ poi un gruppo di termini che si riferisce a concetti, modelli e teo-
rie generali come ad es. democrazia, complessitd, pluralismo culturale,
identitd, diversitd, integrazione, culture, relazioni etniche, accoglienza,
razzismo/antirazzismo, tolleranza/intolleranza.

Uno spazio specifico assumono quei deserittori che sono relativi
allambito linguistico (lingua, bilinguismo, lingua madre, lingua se-
conda o L2, traduzione, etc.) e comunicativo (comunicazione intercul-
turale, conflitti, cooperazione, etc.).

Le voci chiave per le tematiche giuridiche sono state diritto, diritti
umant, documenti internazionali, normativa. Un gruppo di indicatori
riguarda specificamente gli aspetti storici, ad es. storia del gioco, storia
delle culture, storia della pedagogia interculturale.

Conclude il lavoro anche una appendice che indiea alcuni siti web
di educazione interculturale che potrebbero risultare utili per comple-
tare le ricerche bibliografiche.

La realizzazione di questo repertorio bibliografico sull’'educazione
interculturale costituisce il primo esito di un impegno di documenta-
zione e di aggiornamento continuo che il Dottorato di ricerca in Peda-
gogia interculturale intende continuare nel tempo.

Un doveroso riconoscimento da parte di tutte, redattrici e coordina-
trice, va a tutti coloro che hanno sostenuto il lavoro con il loro incora g-
glamento, la loro disponibilita e Fapporto fattivo di informazioni, valu-
taziont e consigli.

Per le eventuali imprecisioni e le inevitabili assenze, assicuriamo
che non si tratta di esclusioni intenzionali, semmai di sviste o scelte a
volte necessitate, operate a causa dei vincoli quantitativi imposti alle
autrici. La speranza di tutte & che lo sforzo affrontato per organizzare
questo lavoro possa risultare utile.

CONCETTA SIRNA
Universita di Messina

744



«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXVII, n. 140, 2000.

Riflessioni epistemologiche e
teoretiche sulla pedagogia
interculturale

“Sarebbe bene se tutti ricordassimo
che, mentre differiamo ampiamente nel-
le diverse piccole cose che sappiamo, nel-
la nostra infinita ignoranza siamo tutti
uguali” (K.R.Popper)

Radici della pedagogia interculturale

Dallo spoglio delle riviste e dei testi sull'intercultura emerge che la
pedagogia interculturale si € costituita come ambito disciplinare di
confluenza (non esaustiva, naturalmente} di numerose altre istanze
educative che sono giunte a maturazione negli anni ’80. Educazione al-
la pace e alla nonviolenza, educazione allo sviluppo, pensiero ecologico,
riflessione sulla diversita di genere hanno portato contributi teoretici e
metodologici fondamentali alla riflessione sull'interculturalita.

Leducazione alla pace e alla nonviolenza,! ad esempio, ha aperto
nuove prospettive riguardo alla dimensione conflittuale (spesso inelu-
dibile) delle relazioni umane, ma anche sulla evitabilitd del binomio
conflitto-sopraffazione; ha messoin guardia dalla tentazione di identi-
ficare colui che & portatore di interessi o opinioni diverse con il “nemi-
c0”, ma anche dalla tentazione di leggere le relazioni tra persone e tra
gruppi sempre secondo un rapporto top-down, ossia di subordinazione
dell'uno all’altro; ha sviluppato il concetto di negoziazione. Le tecniche

¢ Della vasta hibliografia in materia si indica solo A, Naxwi, C. EconoMl, Edu-
care alla pace nella scuola. Brescia, La Scucla, 1987; AAVV ., Educare alla pace. Ca-
talogo hibliografico. Cesena, GRTACIN, 1990; G. MARTIRANL, Facciamo Pace? Torre
dei Nolfi (L'Aquila), Edizioni Qualevita, 1992; tutta la collana “Partenze” dell Editri-
ce La meridiana: la rivista «Cem Mondialitas, det Misstonari Saveriani di Parma.

745



dirisoluzione nonviolenta dei conflitti hanno dato una prospettiva con-
creta assolutamente alternativa a quella dominante, la quale afferma
la necessita che la conclusione di un conflitto veda sempre una parte
contendente come vincitrice e l'altra come perdente. Queste riflessioni,
¢ la sensibilita che esse veicolano, aprono nuove prospettive di confron-
to con l'alterita e la diversita, sia all'interno dei rapporti tra autoctoni
che tra questi e gli stranieri.?

All'educazione allo sviluppo si deve molto, in primo luogo in relazio-
ne alla revisione del concetto stesso di sviluppo, sottratto alla meccanici-
stica dipendenza dalla crescita economica.? Lo sviluppo economico non
puod piuttosto essere dissociato da quello culturale, in una prospettiva di
assoluto rispetto della diversita. Contro ogni prospettiva lineare, si af-
ferma ora la necessita di accettare la possibilita che vi siano molteplict
vie di sviluppo, coerenti con i tratti culturali di un popolo e con il rappor-
to con le risorse ambientali che questo ha maturato nel tempo.

Il superamento dell'tdeale occidentale di uno sviluppo lineare nu-
tre il pensiero politico sull'interculturalita, Se & vero che una parte de-
gli studi in materia astrae dalla prospettiva politica, peccando di una
astrattezza vagamente idealistica, come denunciano ghi autori della
pedagogia antirazzista, nel panorama italiano la maggior parte degli
autori si confronta oggi con la dimensione del potere e ne tiene conto
per sviluppare il proprie discorso sul rispetto delle diversita.

Molti sono stati anche, a mio avviso, i contributi del pensiera ecologi-
cot alla prospettiva interculturale, Come non cogliere, ad esempio, una
connessione con 1l concetto di rispetto della diversita, con la conceziohe
della diversitd come fonte di ricchezza? E va notato che, se nel pensiero
ecologico era predominante 'aspetto della biodiversitd, tuttavia non era
affatto assente quello della valorizzazione della diversita culturale. Si

¢ Per unariflessione trasversale al primo e al secondo asypetto, si vedano le ope-
re di Mangano citate nella bibliografia generale,

* Cfr. tra gli altri, T. VERHELST, Sud-Nord: il diritto det popoli alla differenza,
Torino, Ed. Gruppo Abele, 1989: G. MAESTRO (a cura di), Manuale di base di educa-
zione allo sutluppo, Comune di Milano, 1989, L.F.B. DuBBELDAM, ef al., Develop-
ment, culture and education, in «International Yearbook of Educations, vol. XLIV
Unesco, Lausanne, 1994,

* Cfr. in propoesito: F. CAPRA (1988), Verso una nuova saggezzq, trad, it., Mila-
no, Feltrinelll, 1989; F. CapPra, C. SPRETNAK (1985), La politica dei Verdi, trad. it.,
Milane, Feltrinelli, 1986; B. COMMONER, I cerchio du chiudere, Milano, Garzanti,
1972; L. CoNTI, Questo Pianeta, Roma, Editori Riuniti, 1983; F.F. DARLNG (1970), I
respiro della natura, trad. it., Milano, Longanesi, 1972, F. GIOVANNINI (acuradi), Le
culture dei Verdi. Un'analisi critica del pensiero ecologista, Bari, Dedalo, 1987; M.
GRIEFAHN (a cura di), Greenpeace, Torino, Bd. Gruppo Abele, 1985;J Lisy, ... Epace
sulla terra a tulti coloro che sapranne usare il pensiero complesso, «Essere secondo
naturar, 15, 1987; J.E. LOVELOCK, Gaig. Nuove idee suflecologia, trad. it., Torino,
Boringhieri, 1979,
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deve in buona parte ad esso (figlio del pensiero complesso) il recupero e la
valorizzazione del pensiero dei cosiddetti “popoli nativi’: sono state le ri-
viste, i libri, le associazioni a carattere ecologico {penso a AAM Terra
Nuova, agli Amici della Terra, a Greenpeace, per fare degli esempi), che
hanno dato ampia diffusione al pensiero degli indiani dAmerica o dei
popoli africani. Anche se il movimento ecologico aveva in questo senso ri-
sentito del ritorno alla natura e dell'avvicinamente alle religioni orien-
tali dei movimenti ‘alternativi’ degli anm Settanta, esso, a sua volta, ha
contribuito a restituire dignita a culture fino ad allora apprezzate solo
da élite di intellettuali e ha avuto il merifo di imporle all'attenzione di
strati pitt ampi della popolazione occidentale.

Al pensiero ecologico si deve anche la valorizzazione di concetti co-
me solidarietd planetaria e responsabilitd nei confronti delle genera-
zioni future: temi cari ad autori come Visalberghi, Mangano, Ceruti,
che hanno collocato in questa cornice {con espliciti riferimenti anche al
pensiero nonviolento) le loro riflessioni sull'interculturalita.s

La relazione diversitafuguaglianza e stata la radice del dibattito sul-
la differenza di genere. In questo ambito & maturata, in [talia, anche
I'idea del diritto di difendersi dalla omologazione socio-culturale. La
sensibilita femminile, che pure ha permeato la parte migliore di questi
approfondimenti, non ha caratterizzato solo questo filone di pensiero:
essa & ampiamente presente anche nel campo pacifista e nonviolento, e
in quello ecologico. E possibile affermare che gli ultimi decenni hanno vi-
sto una positiva femminilizzazione del pensiere, anche se oggi, nel furo-
re tecnologico, efficientista e globalizzante che impera nella nostra so-
cileta, questo processo sembra essere stato messo 1n secondo piano. Il
pensiero dell'interculturalita ha peré raccoltoifrutti di questa eredita.

La pedagogia interculturale come sapere plurale

La pedagogia interculturale si costituisce fin dall'inizio (pur nella
sua non immediata né mai conclusiva auto-definizione) come un ulte-
riore importante terreno di incontro e di dialogo tra le scienze dell’edu-
cazione. Un ambito disciplinare che trae nutrimento e ragion d'essere
solo in quanto — strutturalmente — di confine; un ambito in cui tuttii ti-
pi di ricerca educativa — teorica, sperimentale, storica, comparativa,

3 Cfy. i loro testi inseriti nella bibliografia generale.

5 Allinternc della bibliografia generale cfr, M. CALLARI GaLLL, Gl ambigui con-
fini della differenza; una prospettiva antropologica, in 3. Uliveri (a cura di), Ledu-
cazione ¢ i marginali. Storia, teorie, luoghie tipologie dell'emarginazione, Scandicel
(Firenze), La Nuova Italia, 1997, pp. 377- 390. Cfr. anche le opere di V. Bolognari.
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climica — non solo trovane ciascuna una propria legittimita di esisten.-
za, ma sono chiamate a supportarsi a vicenda per facilitare la compren-
sione ~ su piu livelli — di un fenomeno che hen rappresenta 'ipercom-
plessita che molti oggi colgono come la cifra della nostra realta.

Con ghi anni’90 assistiamo ad un rafforzamento dell'interesse pe-
dagogico relativo ai rapporti tra le culture. Vi ¢ un notevole, graduale
aumento degli articoli e dei volumi pubblicati, che raggiunge il suo api-
ce verso la metd del decennio. Ma non si trattera comunque guast mai
di testi in cui prevale nettamente una sola prospettiva disciplinare.

Credo che I'esiguita dei testi monografici rispetto ai volumi colletta-
nei sia in qualche modo collegata ad un’esigenza multiprospettica e di
dialogo rispetto ad una tematica complessa come I'interculturalita. I
metodo della discussione & coerente con la finalita. Ci troviamo, cosi,
spesso di fronte a testi estremamente articolati, la maggior parte dei
quali frutto di incontri, convegni, seminari altretianto mterdisciplinari.

Come non dare uno spazio adeguato alla psicologia e all’antropolo-
gia, laddove siamo chiamati a confrontarci con tematiche quali l'iden-
tita, 'appartenenza, I'alterita, la diversita, la comunicazione, ma an-
che ambiguitd, l'equivoco, la difficoltd di entrare in relazione con
laltro? D’altra parte, proprio per affrontare la sfida della multicultu-
ralitd in ambite psicologico & nata una nuova corrente di studi, che si
configura anch’essa come di confine e va sotto il nome di pstealogia
transculturale.” Per elaborare questo tipo di approccio, la psicologia si
¢ aperta ad un dialogo con 'antropologia,® nel tentative di sviluppare
nuove prospettive di studio delle capacita del bambino che tenessero
conto anche delle variazioni ambientali e culturali. Cid ha dato, in fin
dei conti, alla psicologia anche una buona occasione per riflettere sul
proprio carattere di disciplina culturalmente connotata. Operazioni
cul tutte le discipline scientifiche sono oggi chiamate, per evitare sia di
sclerotizzarsi su posizioni di difesa insostenibili che di trasformarsi in
strumenti di dominie culturale,

Al confine tra antropologia e psicologia si é sviluppata una vasta e
articolata riflessione sui concetti di identita e appartenenza, i quali nel
corso dellultimo secolo sono stati alternativamente esaltatio sminuiti,
a seconda che si aderisse ad un modello nazionalistico-romantico o uni-
versalistico-illuminista. Questi concetti sono stati sottoposti ad una
critica e ad una riflessione rigorosa, recuperati ma dinamizzati e ricon-

7 Per una schematizzazione dei contenuti delle indagini di psicologia transcul-
turale cfr. U. GALIMBERTI, Dizionaric di Psicologia, Forino, Utet, voce Psicologiu
transculterale, p. 769,

¢ Cfr. B. NIGRIS, La prospettiva “globale” negli studi psicopedagogici, in E. Ni-
gris (acura di), (1996), p. §4; cfr. anche pp. 88-90. Il testo ¢ inserito nella bibliografia
generalo, :
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dotti alla loro portata non distruttiva, Ne € stato messo 1n luce, sia dal
punto di vista antropologico che da quello psicologico, il carattere dina-
mico e «plurale». In altre parole, si sostiene, 1i soggetto non ha una
identita unica dalla nascita alla morte € non é detto che debba rimane-
re “uguale a se stesso” per tutta la vita.

Recenti studi psicologict sulla strutturazione dell'identita personale
avvalorano “l'immagine di un bambino «socialmente promiscuo»: cosi
come il soggetto in eta evolutiva é potenzialmente muitilingue — spiega-
no Ugazio e Castiglioni® -, alla stessa stregua ¢ in grado di stabilire nu-
merosi rapporti interpersonali, altrettanto coinvolgenti”,!® di acquisire
comportamenti e seguire regole diverse a seconda delle persone con cui
sitrova ad interagire, senza per questo subire danni nello sviluppo della
personalitd. Ovviamente a patfo che le regole e le richieste, benché di-
verse, siano chiare, coerenti e adeguate alle capacita del bambino.

Ne emerge una plasticitd del soggetto in eta evolutiva, che indica
chiaramente all'insegnante o aleducatore che non & necessario né op-
portuno chiedere a questo soggetto un abbandone o una sostituzione
delle sue precedenti modalita di ragionamento, ma st deve piuttosto
puntare ad una integrazione attiva con nuove possihilita di combina-
zione e utilizzazione delle sue competenze.

E proprio in relazione a questo dibattito che nella bibliografia pre-
sentata in questo volume sono riportati testi, come quello di Dallan o
quello di Remotti sull’identita, che forniscono chiavi dilettura essenziali
per la realta ipercomplessain cui s1 radica la prospettiva interculturale.

E possibile parlare di interculturalita solo nel momento in cui il
concetto di identitd perde la propria staticitad. In questo caso tanto
I'esperienza migratoria quanto quella connessa al senso di stranta-
mento, provocato dal contatto con la diversita culturale, dovrebbero
poter fare meno paura a chi le sperimenta.

L’accoglienza della identitd multipla e dinamica diventa cosi fon-
damentale per instaurare un corretto rapporto educativo, sia nell'am-
bito delleducazione intenzionale che di quella non intenzionale: ossia
di quella forma di educazione reciproca e spesso inconscia che tutti not
mettiamo in atto quando entriamo in relazione con laltro.

Come non chiedere, d’altra parte, alla sociologia analisi, macro e
micro, delle profonde e repentine trasformazioni in atto? Come non
chiederle qual & il contesto sociale, socio-ambientale, che si sta deline-
ando, e nel quale siamo chiamati ad operare in quanto educatori? La ri-
cerca sociologica fornisce una gran quantita di dati rilevanti per la de-

v V. Ugazio. M. CASTIGLIONE, Identiid sociali e modelli di socializzazione ¢ con-
fronto, «Ricerche di psicologiar, 1, 1295, p. 80,
Wofoi, pp. 80-81.
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scrizione dei fenomeni migratori o dei rapporti di forza tra i gruppi:
analizza fe esperienze in atto e le diverse situazioni sociali che si sono
sviluppate in numerose realta urbane. Consente d; confrontarsi col fe-
nomeno inserendolo nel tessuto delle relazioni soeiali. Ancora troppo
poco sviluppato € probabilmente il settore micro-sociologico, che pure
sarebbe molto importante per un corretto approccio edueativo, in
quanto potrebbe scendere nel dettaglio delle interazioni sociali. Si trat.
ta, comunque, di un settore in via di espansione.

Sempre nell'ambito dei collegamenti interdisciplinari, va rilevato
che & spesso labile il confine tra pedagogia interculturale e pedagogia
comparata. Quest’ultima ~ che si occupa generalmente dj raffrontare,
attraverso metodologie specifiche, sistemi educativi e formativi, o par-
ti di essi, appartenenti ad aree statuali e territoriali different] — ha in-
vestito parte delle sue energie ad evidenziare radici comuni tra le cul-
ture o aspetti teoretici chiave per la comprensione delle differenze.1!

Questo livello di riflessione é certamente rilevante per individua-
zione di quella rete concettuale che rende plausibile e praticabile un di-
scorso sull'interculturalita. In ogni caso, pare impossibile ragionare
sull’evoluzione della pedagogia interculturale senza prendere in consi-
derazione i rapporti tra due discipline i cui confini talvolta siconfondo-
no, Pur rimanendo condivisibile 1a necessita, messa in luce da Gordon
Bell (1989),'2 di stare attenti ad evitare di comparare presumendoc Uesi-
stenza di leggi universali cui fare aderire i vari modelli culturali.

Ma in proposito ritengo che un ottimo correttivo sia costituito dal
dialogo sempre piu fitto tra pedagogia e pensiero complesso. Qu-
est'ultimo, infatti, costituisce un filo rosso che segue tutto lo sviluppo
del pensiero sulla interculturalita.

Pedagogia interculturale e sapere complesso

L’epistemclogia della complessita, nata come riflessione sul senso,
sul metodo, sulla validita, sulle possibilita e sui limiti della scienza e
della conoscenza, ha finito col fare emergere nuove prospettive di lettu-
ra della realta. Essa ha cominciato a proporre la possibilita di nuovi
modi di cogliere le relazioni, di interpretare e considerare concetti qua-
li disordine, equilibrio, organizzazione, cooperazione, evoluzione.!3

" Cir. in merito le opere di L& Thanh Khéi, nella bibliografia generale.

'* Testo presente nella bibliografia generale.

Y In merito cfr., all'interno della bibliografia generale, le opere di Ceruti, Mo-
rin, Capra e la selezione di articoli della rivista «Pluriversor, Questa rivista mi sem-
bra un luege significativo in cui prendere visione del dibattitc multidisciplinare che
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Molti autori di pedagogia interculturale hanno ritenuto essenziale
il confronto con guesto pensiero per lo sviluppo della loro riflessionele
questo dialogo & stato senz’altro essenziale per quell'ampliamento di
orizzonti ermeneutici che ha portato ad un’apertura all'alterita netta-
mente superiore a quanto sperimentato precedentemente. Che distan-
za e che prossimita c'é tra la sfida che c1 viene posta dal confronto con le
altre culture e quella che ci proviene dal moltiplicarsi dei codici comu-
nicativi dovuto allo sviluppo (rapido e ancora non del tutto comprensi-
bile, né valutabile) delle tecniche di comunicazione? Se é ovvio che i
contenuti sono diversi e che diversa é anche la responsabilita etica con-
nessa ai nostri ritmi di adattamento,'® non & pero ipotizzabile che ab-
biano in comune il fatto di spingerci verso una nuova forma di pensie-
ro? Non siame forse di fronte ad una nuova svolta nell'evoluzione
dell’'uomo?

Edgar Morin, nel suo “I paradigma perduto” (1974) racconta in
modo suggestivo come 'uomo si sia evoluto attraverso un processo di
interdipendenza con la tecnica da lui creata. Cervello e utensili favori-
vano, secondo le teorie da lui esposte, I'uno I'evoluzione dell'altro. Se ri-
caviamo da questa narrazione il modello teorico, diventa evidente che
Pattuale vertiginoso sviluppo della tecnica, prodotto dell’'uomo, ci pone
di fronte a nuove sfide evolutive. Non & possibile, ci dice Erwin Laszlo,
affrontare queste sfide “con le forme del pensiero industriale del XX se-
colo”.16 Occorre impegnarsi con tutte le proprie forze per comprendere
in quale direzione dobbiamo andare per accogliere queste sfide senza
perdere di vista il fatto che tutto deve avere una finalizzazione umana;
senza perdere di vista il valore fondamentale della persona, cui va as-
sociato anche un profondo rispetto per il ben-essere di tutte le altre for-
me di vita e del pianeta nel suo insieme.

L’educazione ha in questo ambitoi suol compitl pit importanti, an-
che a fronte delle forti correnti involutive in atto. Nazionalismi, regio-
nalismi di stampo medievale, un risorgere di conflittualita diffusa, di

si & sviluppato soprattutto nellultimo decennio. L'educazione vi gioca un ruolorile-
vante, direttamente o indirettamente. Indirettamente in quanto un confronto con
le prospettive, le impostazioni metodelogiche e le problematiche proposte puo offri-
re agli educatori {scolastici ed extrascolastict) un utile esercizio di ampliamento di
orizzonti e di confronte con la complessita. Non & una lettura ‘facile’, manon ¢ facite
neanche la realtd con cui siamo chiamati a confrontarci.

1 Cfr. Bolognari, Giusti, Mangano, Perucea, Polettl, Rizzi, Sirna, per indicar-
ne aleuni i cui testi sono citati nella bibliografia generale.

1% Intendo dire che mentre non & poi tanto grave che un insegnante tardi anco-
ra un po’ prima di imparare a navigare in Internet, & certamente deprecabile che es-
50 si mostri pigro in relazione alla necessaria apertura a quell'alterita che é rappre-
sentata dall'alunno stranierc nella sua classe.

6 . LaszLo, Lasfida di uha evoluzione collettiva, «Pluriverson, 5, 1996, pp. 4-6.
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atteggiamenti miopi sia sotto il profilo cognitivo che sotto quello rela-
zionale, mettono in crisi un’educazione che formalmente, dagli anni
Settanta in pot, aveva dato per definitive alcune conquiste in termini di
democraticita e apertura all’alterita del nostro sistema sociale.

Per un certo periodo omogeneita ufficiale del sistema stato-nazio-
ne aveva dato spazio ad un’apertura alla differenziazione interna, ora
irrompere della diversita su tutti i fronti minaccia di indurci anuove
forme di chiusura, dall’alto potenziale distruttivo. Si pensi ad un con-
fronto vielento con tutte le forme di diversita che ei sono all’interno dei
vari territori nazionali. Molti paesi del mondo sono da decenni lacerati
da conflitti di questo tipo, che si basano su pretest; religiosi, ma chena-
scondono scontri di potere.

Anche nella nostra realta, ancora relativamente tranquilla, non é
facile passare da un'impostazione educativa nazionale e astrattamen-
te universalistica ad una in grado di confrontarsi con la diversita e con
la nuova dimensione planetaria della nostra societa,

E senz'altro importante non abbandonare i valori democratici elabo-
rati dalla cultura occidentale negli ultimi secoli: dal rispetto per la invio-
labilita della persona al compito di promuoverne la crescita, dal valore
della liberta a quello della vita. La pedagogia interculturale da, infatti,
molto spazio alla riflessione etica — sia pure in maniera diversa a secon.
da che sviluppi la prospettiva propria del cattolicesimo o abbracei una
prospettiva laica. Ma oggl siamo chiamati a un confronto, talvolta molto
provocatorio, con altri modi di vivere e altri sistemi di valore.

E semplice contrapporre il nostro concetto di liberta a tutte quelle
situazioni in cui vi & una palese situazione di schiavitu o di restrizione
delia possibilita di autedeterminazione da parte di altri esseri umani.
Ma al di la di pochi casi autoevidenti, le possibili interpretazioni del
concetto diliberta diventano cosi numerose e assumono sfumature tali
da dover chiamare in campo un grosso impegno di temporaneo distan-
ziamento critico da cid che per noi & ovvio.1” E pti libero 'uomo che ap-
partiene alla societa atomistica oceidentale o quello che appartiene al-
la societa ancora fortemente “organicistica” di buona parte dell’Africa?
E evidente come non sia una questione facilmente decidibile.

Net volumi contenenti articoli seritti da autori di paesi diversi,
sempre pit numerost nella letteratura dello scorso decennio, ci si con-
fronta spesso con differenti livelli di discorso: si ha talvolta la sensazio-
ne di parlare “lingue” diverse anche quando si tratta di argomenti noti

'" Proprio la convinzione di questa necessita di distanziaments e di definizione
autonoma dei compiti delPeducazione mi ha indotto ad inserire tra le letture prope-
deutiche a quelle di pedagogia interculturale i) testo di P. BERTOLINI (1988), L'esi-
stere pedagogico, Scandicei (Firenze), La Nuova Italia, 1997,

752



e tutte le relazioni sono tradoette in Italiano. La lettura, soprattutte in
ambito teoretico, & spesso difficile perché é evidente il riferimento a si-
stemi simbolico-culturali diversi.

Ma le differenze sono anche di altro tipo. Nei volumi curati da Gio-
vanni Pampanini citati nella bibliografia generale, che testimoeniane
tutti incontri tra paesi del Mediterraneo (0 Eurc-Arabt in senso pit
ampio) spicca, ad esempio, la differenza del livello di riflessione del
rappresentante turco.!8 Qui siamo ben lontani da una prospettiva che
si possa definire interculturale, in quanto ancora I'autore si confronta
con il termine e il significato di «democrazia» o con problemi di alfabe-
tizzazione e dilivelli di istruzione. Ne emergono due ordini di problemi:
da una parte, a fronte di una indiscussa necessita da parte nostra di di-
fendere con fermezza i valori della democrazia — specialmente nei con-
fronti di Stati, come la Turchia, in cui sono ancora in atto violenze e so-
prusi nei confrontt di minoranze etniche e politiche, in cui la tortura e
la pena di morte sono ancora pene ammesse e diffuse - diventa neces-
sario riflettere sul fatto che il significato stesso della parola democra-
zia potra assumere sfumature diverse quando — come & auspicabile —
sara realizzata in paesi non occidentalt. D'altra parte, anche nei paesi
oceidentali il suo senso e la sua attualizzazione non sono affatto unifor-
mi: anzi, é PItalia stessa che spesso appare agli occhi degli altri paesi
come un “caso particolare™

In secondo luogo, emerge la difficolta di parlare di interculturalita
laddove ancora I'apparato concettuale filosofico-politico & inadeguato e
vi sono condizioni materiali di forte disuguaglianza tra categorie di
soggetti. Vi & un legame molto forte tra relazion: culturali e rapporti di
potere, ed & necessario tenerne conto nel momento in cui si vuole com-
battere la ghettizzazione culturale. In realta, la costruzione di un di-
scorso educativo interculturale é strettamente connessa alla consape-
volezza da parte degli educatori della situazione politica internaziona-
le, dei rapporti di forza tra maggioranza € minoranza nelle varie parti
del pianeta, delia normativa internazionale e nazionale posta a tutela
delle minoranze (0 quantomeno del suol principi fondamentali), delle
contraddizioni e dei conflitti che 1l pit delle volte ostacolano questa tu-
tela. E per questo che in una bibliografia sull’educazione intercultura-
le trovano spazio testi di respiro socio-politico e talvolta socio-giuridi-
co. La trasversalita necessaria nell'affrontare questi argomenti é un
punto fermo per tutti gli operatori del settore.

18 K GUCLUOL, Leducazione per la democrazia: concelt, argementi e problemi,
in G, Pampanini (a cura di), Prospettive euro-arabe di educazione interculturale,
Per una cooperazione nel Mediterraneo. Catania, Cuecm, 1993, K. GUCLUOL, La “Pe-
dagogia del Mediterraneo™ il contributo delle Universiia, in G. Pampanini (a cura
di), Un mare di opporiunitd. Cultura e educazione nel Mediterraneo del HI millen-
riio. Roma, Armando, 2000
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Il punto di vista dell’altro

Nella bibliografia che qui presentiamo si mette in evidenza, tra i
descrittori, la voce Occidente: sotto questa voce si possono riscontrare
elementi importanti sulla autoriflessione della cultura occidentale.
Anche grazie all'antropolegia, oggi la cultura occidentale riguarda se
stessa, analizza le proprie risorse, le proprie conquiste, i propri limiti,
talvolta i propri atteggiamenti di sopraffazione nei confronti dell’altro.

Ma l'antropologia ha recentemente messo in evidenza anche lim-
portanza dello sguardo dell'altro per comprendere se stessi!® e la peda-
gogia interculturale & un ambito in cui lo sguardo dell’altro sta trovan-
do sempre piu spazio. Questo a mio avviso ha costituito, e pud ulterior-
mente costituire, un elemento di grande arricchimento teoretico di
guesta disciplina, e contribuisce a fornire elementi di comprensione
del punto di vista dell’altra cultura, utili per mettere a punto progetti
educativi non arbitrari rispetto ai bisogni e alla sensibilita dei soggetti
che vi appartengono.

Scritti come quello di Arkhoun, Wang Bin o della Maherzi, per fare
solo alcuni esempi di testi indicati nella bibliografia generale,?° posso-
no aiutarci a vedere con gli occhi degli altri i nostri limiti, ma possono
anche aiutarct a cogliere lo spessore culturale degli intellettuali dei pa-
esi di provenienza degli immigrati.

In questi testi si da spazio alla diffusione di conoscenze non superfi-
ciali sulla cultura araba o su quella cinese, ad esempio, si mette in
guardia da identificazioni non stereotipate {(come quella tra arabo e
musulmano), si affrontano diversamente pregiudizi relativi all'etica
musulmana e si portano all’attenzione differenziazioni su cui fin trop-
po spesso si sorvola. Cosi la diversita irrompe all'interno dell’alterita;
la complessita e Pevoluzione si rivelano come caratteristiche non eseclu-
sive della nostra cultura.

Conclusioni

La pedagogia interculturale emerge dall’analisi dei testi come una
disciplina fortemente dinamica, che rifiuta sia una definizione setto-
riale che le tentazioni di trasformarla in “disciplina specialistica”, Sui

¥ Cfr., ad esempio, le opere di M. Callari Galli e U. Fabietti indicate nella bi-
bliografia generale.

% Cfr. anche A. LE PicHON, L. CARONIA, (a cura di), Sguardi venull da lontano.
Un'indagine di transeultura, Milano, Bompiani, eostruito tutto attraverso testi
scritti da persone provenienti da altre culture e da altri paesi. In bibliegrafia & pre-
sente anche L. Operti {a cura di) (1998); R. Fahmi (2000); M. Disoteo (1998); A.T.
Negri (1998); O, Schmidt di Friedberg (1998).
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testi pill recenti e nei dibattiti si assiste perfino ad un tentativo di sfug-
gire a questa “etichetta” e molti studiosi sono concordi nel ritenere che
tutta la pedagogia deve essere interculturale per realizzare la propria
vocazione di porsi dalla parte dell'uomo, di aiutarlo a crescere libero,
per tutta la vita.

Una prospettiva del genere, in questo momento storico, pu¢ appa-
rire utopistica e per molti quasi incomprensibile. Ma per la pedagogia é
piuttosto una dimensione progettuale, un ambito diimpegno concreto.
E questo forse grazie al fatto che, come ricorda Franco Cambi, “la voca-
zione «radicale» &, storicamente, immanente alla tradizione pedagogi-
ca oceidentale: vi appare come suo telos e come suo lievito, venendo ad
evidenziare come il pensare/fare pedagogia reclami un punto di vista
pit alto, anche non convergente rispetto al reale, audace e capace di in-
quietare e di sfidare I'esistente, legandosi alla vocazione del parlare in
nome dell'uomo (sia pure un uomo storicamente definito, ma gia prote-
s0 oltre se stesso, sempre, in quanto vincolato al propric formarsi e
quindi «incardinato» sul futuro, il possibile, anche la differenza)”. 2!

Sono questa prospettiva di autotrascendimento costante da parte
dell’uomo, questo continuo riferirsi ad un orizzonte ideale che non puo
accontentarsi dell’esistente, ma esiste proprio in quanto sfida l'esisten-
te, seppure con metodologie razionali, che fanno della pedagogia 'am-
bito di pensiero pit adatto alla comprensione/costruzione della inter-

culturalita.

ANTONIA ROSETTO AJELLO
Universita di Messing

1 P CAMBL, Manuale di filosofia dell educazione, Bari-Roma, Laterza, 2000, p. 32.
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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXVII, n. 146, 2000.

L’Educazione Interculturale
e la normativa scolastica in Italia.

Riforma del pensiero
e riforma dell’insegnamento

Sui banchi di scuola meno italiani e piu stranieri

Nello scenario attuale caratterizzato da grandi movimenti migrato-
ri e dall'infittirsi dei contatti internazionali, il problema della valorizza-
zione della diversita é diventato, all'interno della realta educativa, un
tema, forse, il pint delicato tra gli aspetti della convivenza interetnica.

In Italia I'immigrazione ¢ stata rapida e dirompente soprattutte
dalla seconda meta dello scorso decennio, quando il flusso migratorio &
ulteriormente aumentato e si & trasformato: da un tipo di emigrazione
che vedeva coinvolti prevalentemente, individui adulti di sesso ma-
schile, si & passati ad una emigrazione che coinvolge interi nuclei fami-
liari, giunti per ricongiungersi alla famiglia precedentemente divisa.
Tutto questo ha fatto registrare nelle scuole italiane una presenza
sempre pili crescente di bambini e ragazzi stranteri, figli di emigranti
che, oggi, entrano di diritto nello scenario dell'educazione.

Per quanto riguarda l'inserimento scolastico di alunni con cittadi-
nanzanon italiana, st pud far riferimento alle statistiche annualmente
prodotte dal Ministero della Pubblica Istruzione (MPD), dalle quali
emerge che la consistenza dei minori stranieri inseriti nelle scuole ita-
liane é andata progressivamente aumentando. Nello specifico, nell’an-
no scolastico 1990/91, 1l totale degli alunni stranieri corrispondeva a
pit di 18.000 mila unita e tale valore & crescittto annualmente fino a
raggiungere il livello di circa 63.200 unita nell’anno 97/98 con un incre-
mento complessivo del 236%.)

' Cfr. Ministero Pubblica Istruzione, Afunni con citludinanza non italiana.
Scuole statali e non statali - Anno Scolastico 199771998, Direzione Generale del
Personale e degli AA.GG. e Amm.vi Div. XII - 1998, Roma.
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[ fattori che hanno portato al’aumento del numero degli alunni di
altra nazionalitd sono di duplice origine e dipendenti oltre che dal ri-
congiungimento familiare anche dallo sviluppo demografico dei nuclei
familiari qui costituitisi. La riunificazione delle famighe “divise” av-
viene dopo una successiva stabilizzazione da parte di uno o di entrambi
i genitori che, arrivati molto tempo prima, hanno raggiunto una siste-
mazione pitl adeguata, sicuramente non piu di primo approdo, tanto da
consentire a chi & rimasto in patria il viaggio nel ‘nuovo mondo’.

L’inserimento di questi bambini si presenta irto di non poche diffi-
colti. Si ritrovano, spesse, a vivere, dopo anni di distacco, col padre e con
la madre che non conoscono pil e che ai loro occhi rischiano d1 apparire
come estranei. Essi si ritrovano in un mondo con abitudini culturali di-
verse, dove si parla una lingua per loro strana e Incomprensibile.

Questi bambini e la loro scolarizzazione hanno cosi rappresentato
un evento di trasformazione ponendo una sfida a chiunque lavori nel
campo delleducazione. La presenza degli alunni stranieri € diventata
terreno di riflessione che ha dato origine a una molteplicita di studiin-
crociati che si sono occupati delleducazione interculturale e, da pro-
spettive plurime, hanno visto coinvolti educatori, antropologi, sociolo-
gi, filosofi dell’educazione e linguisti.

La dimensione interculturale nella scuola italiana

In particolare la scuola é stata chiamata in causa e si é dovuta attt-
vare per favorire Uinterazione e I'integrazione dei neo-arrivati. In que-
sto campo, guardando 1! passato, € confrontandolo ad oggi, sinota che
la prospettiva delVintercultura sie andata sempre pit modificando e il
suo oggetto d'interesse non € stato piu soltanto il problema dell'inseri-
mento degli stranieri, ma lo scambio reciproco di stimoli e di conoscen-
ze arricchenti tra immigrati ed autoctoni. A tal proposito in concomi-
tanza con futta una serie di disposizioni normative, che sono state
Thumus che ha alimentato numerose ricerche ed esperienze, ¢ possibi-
le delineare un graduale passaggio da interventi prevalentemente di
natura burocratica ad interventi di elaborazione e progettazione peda-
gogico-didattica in chiave esplicitamente interculturale,

Un ruolo di primo piano e stato esercitato, in tal senso, dal Consi-
glio d'Europa che, nel 1984, siera fatto promotore di una Raccomanda-
zione {n, 18), in cui si sollecitavano, per la prima volta, le scuole a cura-
re 1a formazione degli insegnanti per una educazione alla comprensio-
ne interculturale.

In Ttalia tali tematiche sono entrate nella scuola, anche se in ma-
niera piti 0 menc evidente, iniziaimente attraverso 1 testi normativi
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che riguardano i programmi ufficiali per i vari gradi di scolarita e, suc-
cessivamente, in maniera pin esplicita attraverso le circolari ministe-
riali, che hanno fornito indicazioni operative sulla promozione deil’ap-
proccio interculturale.

Ripercorrendo diacronicamente i programmi, si nota che i motivi
dell’educazione interculturale sono presenti, anche se non si fa palese
riferimento, gia nello spirito dei programmi della scuola media (1979),
che a piu di quindici anni dalla loro approvazione, rimangono attuali
per la sensibilita verso il tema della pluraliti delle culture. Al loro in-
terno si afferma, infatti, I'importanza di

“favorire anche la formazione del cittadino dell’Europa e del mon-
do, educando ad un atteggiomento mentale di comprensione che superi
ogni visione unilaterale dei problemi e avvicini all'intuizione di valori
comuni agli uomini pur nella diversita delle civilta, delle culture e delle
strutture politiche”.

Nei programmi della scuola elementare (D.P.R. n. 104 12-2- 1985),
invece, il riferimento all'educazione interculturale & presente attra-
verso 1l principio della convivenza democratiea, in base al quale

“la scuola deve operare perché il fanciullo ... abbia basilare consa-
pevolezza delle varie forme di diversitd e di emarginazione allo scopo di
prevenire e contrastare la formazione di stereotipi e pregiudizi nei con-
fronti di persone e culture altre”.

Bisogna aspettare gli orientamenti della scuola materna (D.M. 3-6-
1991) perché la tematica interculturale trovi un riconoscimento pia
esplicito. In questi orientamenti si fa riferimento a “una situazione di
natura multiculturale e plurietnica della societd contemporanea” di
fronte alla quale é necessario intervenire:

“per evitare atteggiamenti di intolleranza se non addirittura di raz-
zismo in vista di una convivenza basata sulla cooperazione, lo scambio
e l'accettazione produttiva delle diversita come valori ed opportunita di
crescita democratica”,

Spunti interculturali sono presenti anche nei programmi speri-
mentali “Brocea” (1992) per la scuola secondaria, in riferimento all’in-
segnamento delle singole discipline. Per esempio, in relazione allin-
segnamento della lingua straniera si afferma che esso & finalizzato a
promuocvere

“la formazione umana, sociale, ...in una educazione interculturale che
porti a ridefinire i propri atteggiamenti nei confronti del diverso da sé ™.

Accanto a questi testi normativi, la prospettiva interculturale é co-
munque entrata nella scuola in maniera diretta, soprattutto, attraver-
so delle circolari ministeriali emanate tra la fine degli anni’80 e i primi
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anni '90 specificamente sul tema della scolarizzazione degli alunniim-
migrati e relativamente aile modalita del Joro inserimento e integra-
zione nelle scuole di ogni ordine e grado. A questo proposito segnano
una svolta importante le circolari ministeriali n. 207 del lughio 1986 ¢
n. 201 del settembre 1989 che, per prime, offrono delle direttive sulla
necessita di una flessibilitd organizzativa e burocratica per agevolare
linserimento dei bambini stranieri.

Nello specifico, un posto di rilievo € esercitato soprattutto dalla n.
301 che affronta il problema dell'inserimento degh alunni stranieri
nella scuola dell’obbligo, e la promozione e il coordinamento delle ini-
ziative per lesercizio del diritto allo studio. La circolare ¢, altresi, im-
portante perché al suo interno vengono riportate delle indicazioni sui
modi attraverso cui deve realizzarsi 'attivita didattica, Vi si dice, te-
stualmente,

“ove nella classe siano presentialunni appartenentt a diversa etnia,
la programmazione didattica generale sard integrata con progetti spe-
cifici che disegnino percorsi individuali di apprendimento, definiti sul-
la base delle condizioni di partenza e degli obiettivi che si ritiene possa-
no essere conseguiti da ciascuno di quegli alunni... Cio suggerisce aiti-
vita didattiche orientate alla valorizzazione delle peculiarita delle di-

verse efnie”.

Successiva ¢ la Circolare del Ministero della Pubblica Istruzione n.
205 del 26 luglio 1990 (La scuola dell'obbligo e gli alunni stranieri.
L'educazione interculturale), emanata a pochi mesi dalla “Legge Mar-
telli”, dove si danno istruzion circa le competenze a livello periferico
(Provveditorati, IRRSAE, Consigli Scolastici distrettuali e provinciali)
e il coordinamento di tutta una serie di interventi attinenti all'immis-
sione dell’alunno straniero nella scuola dell’obbligo, al riconoscimento
del titolo di studio e all’organizzazione scolastica in presenza di alunni
stranieri. Questa circolare risulta particolarmente interessante per-
ché sollecita una nuova lettura dell’educazione interculturale non piu
limitata alla presenza dell'alunno straniero, ma vi € una presa d’atto
della situazione interculturale per cui si afferma la necessita di una
nuova apertura nella scuola. A questo proposito si legge:

“Il compito educativo, in questo tipo di societd, assume il carattere
specifico di mediazione tra le diverse culture di cui sono portatori gli
alunni stranieri: mediazione non riduttiva degli apporti culturaly di-
versi, bensi animatrice di un continuo, produttivo confronto fra diffe-
renti modelli. ... I modelli della «cultura occidentalen, ad esempio, non
possono essere ritenuti come valori paradigmatici €, percid, non debbo-
no essere proposti agli alunni come fattori di conformizzazione, Ogni
intervento che si colloca su questo piano tende, anche in assenza di

759



alunni stranieri e nella trattazione delle varie discipline, a prevenire il
formarsi di stereotipi e pregiudizi nei confronti di persone e cultureed a
superare ognl forma di visione etnocentrica, realizzando un'educazione
che sostanzia i dirittt umant attraverso la comprensione e cooperazione
dei popoli nella comune aspirazione allo sviluppo ed alla pace”.

In questo panorama si colloca anche la Circolare del Ministero del-
la Pubblica Istruzione n. 122 del 28 aprile 1992 che ha per oggetto la
Pronuncia del Consiglio nazionale della Pubblica Istruzione (CNPI)
sull'educazione interculturale nella scuola, dove si svolge una riflessio-
ne teorica sul nuovo confesto migratorio ¢, in refazione ad esso, si riba-
disce la necessita di una trasmissione ed elaborazione della cultura che
superila logica assistenzialistica. Si pone ultertormente 'accento sulla
pluralita delile culture e dei valori e si chiede alla scuola di

“dotare le nuove generazioni di strumenti per combattere, sul piano
intellettuale, culturale, etico, religioso e psicologico quegli stereotipi che
esasperano | conflitti ed allontanano le speranze di pace”.

L'impegno progettuale della scuola nella promozione della pro-
spettiva interculturale si ribadisce ancora attraverso alcune pronunce
del CNPI emesse sul ruolo della scuola nel combattere il razzismo e
Puntisemitismo con attivita educative e didattiche in ambito intercul-
turale (adunanza del 24 marzo 1993) e in merito alla tutela delle mino-
ranze linguistiche (adunanza del 15 giugno 1993). In guesto contesto
viene emanata un’altra circolare ministeriale, la C.M. n. 73 del 2 mar-
zo 1994, intitolata “Dialogo interculturale ¢ convivenza democratica:
limpegno progettuale della scuola”, che rappresenta, a questo proposi-
to, un importante documento di sintesi elaborato, presso 11 Ministero
della Pubblica Istruzione, dal “gruppo interdirezionale di lavoro per
T'educazione interculturale e l'integrazione degli alunm stranieri”.
Strutturata in due sezioni, si fa riferimento, nella prima parte, a “un
dialego interculturale”, all’educazione intercuiturale nellordinamen-
to (normativa comunitaria, documenti internazionali) e ad “una colla-
borazione e partecipazione” che superino i problemi del semplice inse-
rimento a vantaggio di una:

“educazione interculturale che non si esaurisce nei problemi posti
dalla presenza degli alunni stranieri a scuola, ma si estende alla com-
plessita del confronio tra culture, nella dimensione europea e mondiale
dellinsegnamento, costituendo la risposta pit alta e globale al razzi-
smo ¢ all'antisemitismo”.

Nella seconda parte, invece, si fa richiamo esplicito alla progettua-
lita che la scuola deve avere, nella prospettiva di una “cultura di rete.”
Pertanto si fanno riferimenti operativi suila possibilita di realizzare
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lintercultura attraverso lutilizzo di risorse e strategie (libri di testo,
biblioteche, mediateche, mass media, teatro, viaggl), presenti tanto al-
Pinterno quanto allesterno deila scuola, sullo sfondo di una didattica
rinnovata e formulata in chiave interculturale,

In questa stessa direzione si muove la circolare del Ministero della
Pubblica Istruzione n. 56 det 16 febbraio 1985 attraverso cui viene pro-
mossa la campagna europea contro il razzismo, la xenofobia, 'antise-
mitismo e dove si preannunciano interventi di sostegno e un documen-
to per la lettura di programmi in chiave interculturale.

L’educazione interculturale emerge anche dalla Pronuncia del CNPI
nelPadunanza del 23 febbraio 1995 su Educazione civica, democratica
e diritti wmani in cu, attraverso un’educazione civica rinnovata. si
esprime I'idea di cittadinanza mondiale. Nello stesso anno si devono ri-
cordare la Direttiva Ministeriale n. 209 del 15 giugno 1995, dove siri-
chiama la necessita di interventi di educazione interculturale di tipo
trasversale alle discipline e la Pronuncia del Consiglio Nazionale della
Pubblica Istruzione del 26 ottobre 1995 su Leducazione interculturale
nei programmi scolastici in cui si sottolinea la necessita di esplorare
programmi didattici, per mettere in evidenza, anche in guelli meno re-
centi, 1a dimensione interculturale. Nello specifico, si indicano le mo-
dalita per valorizzare le varie discipline in senso interculturale e, con
riferimento ai libri di testo, 81 ribadisce 'importanza di effettuare una
scelta “accurata e avvertita” delle immagini che devono ben rappresen-
tare anche le “culture altre”.

In questo excursus storico, non s puod non menzionare, con debita
digressione, anche la legge n. 40 del 1998 “Disciplina dell'immigrazio-
ne ¢ norme sulla condizione dello straniero’, dove, specificatamente,
nell’articolo 36 — Istruzione degli stranieri. Educazione interculturale —
sl suggerisce, ribadendo I'obbligo scolastico per 1 minori stranieri pre-
senti sul territorio, la necessita che:

“Io istituzioni scolastiche, nel quadro di una programmazione terri-
toriale degli interventi, anche sulla base di convenzioni con le Regionie
gli enti locali, promuovano € favoriscano iniziative valte all’accoglien-
za, alla tutela della culturae della lingua d'origine, nonché la realizza-
zione di aitivita interculturall comuni”.

La tematica interculturale ritorna nella Lettera Circolare prot. n.
685 del 5 maggio 1999 avente come oggetto: Progetto M.P.I Rai Educa-
tional “Scuola in Diretta” - Educazione Interculturale, in cui si fa, per
la prima volta, riferimento alla formazione a distanza utilizzando il
mezzo televisivo considerato “strumento privilegiato per comunicare
con insegnanti, alunni, studenti e famiglie” su tematiche relative al-
Pintegrazione di alunni stranieri, immigrati, 0 comungue appartenen-

ti a minoranze etniche.
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La problematica della formazione viene ripresa dalla Nota della
Direzione Generale dell'Istruzione Elementare del 14 gennaio 2000,
intitolata “Educazione interculturale nella scuola dell’autonomia —
Progetto di formazione a distanza - Convenzione MPI/RAI ~ Anno sco-
lastico 1999/2000”, da cui si evince 'impegno a realizzare un itinerario
di formazione che si snoda su trasmissioni televisive in diretta, mo-
menti di studio individuali e collegiali, utilizzando come suppeorto
CDrom opportunamente realizzati per raccogliere in modo organico le
esperienze della scuola e delle altre istituzioni sull’intercultura.

Per concludere questa panoramica, degna di menzione &, infine, la
Circolare Ministeriale n. 221 del 2 ottobre 2000, intitolata “Scuole col-
locate in zone a forte processo immigratorio - Anno Scolastico 2000-
2001 - Indicazioni operative” dove:

“si segnala la necessita di specifiche risorse per incremento del fon-
do d'istituto delle scuole situate in forte processo immigratorio, al fine
di sostenere l'opera del personale scolastico impegnato a favorire la pie-
na accoglienza e lintegrazione degli alunni stranieri e/o nomadi di re-
cente immigrazione, con particolare riferimento ai docenti impegnati
nellinsegnamento della lingua italiana’.

Come si evince da questo excursus, il modo di fare scucla cambia e
I'interculturalitd viene interpretata con un’accezione molto ampia.
Alla scuola si chiede di realizzarla anche in assenza di immigrati, come
esperienza di sensibilizzazione verso i grandi problemi della diversita
culturale, del contatto tra culture diverse, come “un’esperienza coin-
volgente non soltanto sul piano cognitive, ma anche su quello socio-af-
fettivo e della pratica sociale” (Sirna, 1997, p. 79).

La scuola e gli insegnanti

Sollecitati sia dal supporto normativo di riferimento, sia dalla pre-
senza sempre in aumento di bambini e ragazzi venuti da lontano, gli
insegnanti e le istituzioni scolastiche si sono posti il problema di inte-
grare 1 nuovi arrivati nella cultura italiana e lo hanno fatto insegnando
loro la lingua, strumento essenziale per supportare il processo di ap-
prendimento previsto per i successivi gradi di eta.

La scuola svolge una funzione importante di accoglienza ed inseri-
mento. Essa ricopre un compito fondamentale che & quello di educare al
dialogo, al confronto e quindi all'ascolto “perché senza questa capacita,
senza questa volonta si condannano le future generazioni alla conflit-
tualita permanente, alla lotta e alla violenza, e forse a divenire le prota-
goniste della distruzione del nostro pianeta” (Caliari Galli, 1996, p. 28).
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I processi educativi si $ono dovuti adeguare alle nuove necessita di
vita e hanno dovuto mettere in atto politiche e pratiche che, come affer-
ma Callari Galli, diano “a bambini e bambine spazi, luoghi, tempi in
cui possano socializzare serenamente con i coetanei e con gli adulti, con
i simili e con 1 diversi, e in cul siano dati loro stimoli e possibilita per la-
vorare attivamente con il loro immaginario, per elaborare e organizza-
re le innumerevoli informazioni che ricevono, dando forme e significati
ai frammenti che i colpiscono, per inventare, muoversi e trasformare:
insomma per abituarsi a crescere nel rapporto con se stessi e con gli al-
tri” (Callari Galli, 1993, pp. 309-310).

Fondare Yeducazione interculturale significa, dunque, superare il
naturale egocentrismo e riconoscere la legittimita dell’altrui punto di
vista. La scuola, ciog, ha l'onere non solo di farsi carico dello svantaggio
scolastico di chi proviene da un’altra culfura, ma riconoscendo la va-
lenza formativa della cultura minoritaria, deve sollecitare unoc scam-
bio reciproco con quella d’accoglienza. Questo, in termini educativi, vu-
ol dire dar vita ad una serie di attivita e di interventi specifici, ispirati
alla logica della pluralita, da intendere non come il recupero degli im-
migrati, visti come “slunni-problema”, ma come esperienze che, coin-
volgendo tutta la classe, garantiscano uguale dignita a tutti, siano essl
stranieri o autoctoni e favoriscano il dialogo tra le culture (Santerini,
1999, p. 54).

Pertanto, perché si realizzi un vero progetto formativo intercultu-
rale, teso alla valorizzazione dituttele differenze, & necessario interve-
nire su due livelli: 'uno che coinvolge in prima persona gli insegnantie
Yaltro, di taglio specificatamente didattico, che si rivolge agli studenti.

Per quanto riguarda gli insegnanti, € necessario, innanzitutto, che
abbiano un’idea chiara sucosa comporti Padozione della prospettiva in-
terculturale, non in forme occasionali ed eccezionall, ma nell'organizza-
zione didattica come modalitd quotidiana. B importante che assumano
nuovi atteggiamenti mentali e che siano disposti a rimettere in gioco
continuamente le proprie competenze e ad acquisirne di nuove. Coscien-
te e consapevole degli schemi soggettivi utilizzati e della relativita del
proprio punto di vista, I'insegnante € colui che deve dimostrarsi pronto a

rivedere e rinegoziare, se necessario, sempre le sue posizioni.

Dal punte di vista comunicativo, I'insegnante dovrebbe possedere
delle buone capacita comunicative, che Howell definisce “inconsapevo-
le competenza” (unconscious competence), che implicano la conoscenza
di quelle norme e regole della comunicazione interculturale che, una
volta apprese, devono diventare parte integrante dell'attivita educati-
va al punto da padroneggiarle automaticamente, senza doverci pensa-
re piu di tanto (Howell, 1982). Raggiungere tale livello di compelenza
inconsapevole, consente all’insegnante di interagire in modo efficace
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con l'altro, di gestire gli errori e 1 fraintendimenti che possono scaturire
quando culture differenti dialogano tra di loro.

Gli insegnanti, tuttavia, oltre ad essere bravi nel comunicare, devo-
no possedere delle buone competenze di glottodidattica necessarie per
dar vita allattuazione di programmi e sperimentazioni che favoriscano
ta valorizzazione delle diversita culturali e linguistiche nel’ambito detla
scuola. Accettare, per esempio, la lingua degli alunni immigrati come se-
conda lingua per i ragazzi locali o insegnare a scuola elementi della reli-
gione delle famiglie ospiti pud essere utile per raggiungere una convi-
venza pluralistica tra culture, superare condizioni di isclamento ¢ di
egemonia e favorire una assunzione pil decisa di responsabilita civica
da parte di tutti, che tenga conto delle differenze e nella quale i diversi
punti di vista riescano a completarsi gli uni gli altri,

Atal fine & auspicabile, pertanto, predisporre la costruzione di nuo-
ve esperienze caratterizzate da pratiche di scambio, di negoziazione e
di accordo con Paltro, in cui I'agire si riveli efficace e funzionale ad una
progressiva ridefinizione dell’identita personale, che a livello sineroni-
co, come dice Dallari, si definisce nel modo di presentarsi all’altro mo-
mento per momento, in rapporto alle circostanze e ai segni che I'altro ci
rinvia (Dallari, 1990).

In tal senso & necessario attrezzare lo spazio pedagogico per un in-
tervento finalizzato ad affrontare una comunita multiculturale. Que-
sto presuppone che, accanto a delle misure istituzionali, ciascuno
prenda atto del proprio etnocentrismo, riconoscendo pregiudizi e stere-
otipi, per giungere almeno ad un “etnocentrismo illuminate” (De Mar-
tino, 1977), contraddistinto da un atteggiamento di consapevolezza e
di apertura reciproca, dal riconoscimento e dalla valorizzazione delle
specificita culturali, dell'educazione ai diritti umant, dal rispetto del-
I'ambiente e dalla convivenza democratica.

Approcci metodi e strategie di intervento nella scuola

Partiti da una pedagogia dell'assimilazione, successivamente so-
stituita da una pedagogia della difesa dellidentita culturale, oggi sia-
mo nella linea della politica dell'integrazione culturale che non isola i
diversi nelle classi d’accoglienza (in Inghilterra), in classi separate
(USA), ma li inserisce nelle classi comuni in modo da creare un terrenc
favorevole all'uguaglianza e al rapporto interculturale. Le differenze
presenti non devono essere discriminate, ma servire da occasione per
attivare percorsi di individualizzazione e personalizzazione dell'inse-
gnamento in rapporto con le caratteristiche di cui eiascuno ¢ portatore.
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La cultura d’origine dello studente va valorizzata attraversola rea-
lizzazione di particolari approcci relazionali e didattici che permettano
ai singoli di sviluppare al massimo Je potenzialitd che possiedono. La
scuola non pud limitarsi a dare nozioni culturali di base, né limitarsia
fornire abilita strumentali, ma deve stimolare conoscenza e competen-
ze finalizzate a motivare I'apprendimento in modo autonomo ed effica-
ce e, soprattutto, farsi carico di una educazione ai valorl.

Per realizzare un’educazione interculturale sono state messe a
punto diverse modalita didattiche che Damiano riassume riconducen-
dole a quattro specifiche soluzioni (Damiano, 1999):

— soluzioni estemporanee: si tratta di attivita interculturali inseri-
te in determinati periodi nella programmazione scolastica (progetti di
ricerca, incontri limitati nel tempo);

_ soluzioni specifiche: aggiunta di materie ad hoc da affidare a un
insegnante gia in organico o specializzato (Paggiunta di una materia
specifica viene di norma realizzata solo nelle scuole dove ¢ presente un
numero elevato di alunni stranieri);

— soluzioni delle materie ospitanti: individuazione di contenuti in-
terculturali all'interno di discipline pertinenti gia presenti nel currico-
lo (storia, geografia, educazione civica). Si arricchisce cosi la program-
mazione affrontando una determinata problematica da “punti di vista
molteplici”, al fine di mettere inrisalto la diversita e sfatare la genera-
lizzazione che sta alla base dei pregiudiz,

— soluzione diffusa: revisione dellimpianto curricolare in senso in-
terculturale che prevede una trasformazione globale del curricolo al pun-
to da non venire nemmeno rispettate le varie suddiviston disciplinari.

Per concludere

Tanto le istituzioni educative guanto la pedagogia sono chiamate a
rispondere alla sfida dell’educazione interculturale che ormai é inevi-
tabile e, per far fronte alla situazione, devono attrezzarsi di nuovi pa-
radigmi. Si tratta — come dice il filosofo Morin - di “una riforma del
pensiero non programmatica, ma paradigmatica, che concerne la no-
stra attitudine ad organizzare la conoscenza” (Morin, 2000, p. 13).

Questo vuol dire attrezzarsi ed integrare modelli, procedure nuove
da realizzare sia a livello epistemologico, sia a livello pratico, operati-
vo, per valorizzare le differenze, riducendo le possibili forme di conflit-
to che possono, eventualmente, presentarsi,

Diffondere conoscenze corrette, attrezzare il pensiero, attraverso
strumenti conoscitivi forti & determinante per realizzare un progetto di
sviluppo interculturale in cui apprendere a vedere, conoscere le cose
secondo schemi e sistemi simbolici differenziati e moltephcei.
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Ci106 che si deve creare é un gioco di scambi, in cui le culture e i saperi
slintrecciane, si associano e interagiscono. [n questo senso l'intervento
della pedagogia interculturale diventa necessario per individuare, nel-
lesperienza educativa, percorsi con cui valorizzare la differenza, quan-
do st incontra altro, portatore di diverse verita e di diversi modelli cul-
turali, intellettuali e valoriali. “Questo incontro deve diventare origine
di processi di meticciamento e di sincretismo in cui I'altro si sceglie non
perché migliore, ma per vedere che cosa é I'altro e per vedere che cosa
accade a me inrapporto con I'altro” (Dallari, Evangelisti, 1997, p. 128).

ILEANA ORLANDO
Universitd di Messina
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Educazione Intercultura: Pronunce del CNPI, Note
e Circolari del Ministero della Pubblica Istruzione

Circolare Ministeriale n. 207 del luglio 1986: Scolarizzazione degli eclunni
zingari e nomadi nella scuola materna, elementare e secondaria di Igrado.

Circolare Ministeriale n. 301 dell'8 settembre 1989: Inserimento degli
alunni nella scuola dell'obbligo: promozione e coordinamento delle inizia-
live per [esercizio del diritto allo studio.

Circolare Ministeriale n. 205 del 26 luglio 1990: La scuola dell'obbligo e gli
alunni stranieri. L'educazione interculturale.

Circolare Ministeriale n. 400 del 31 dicembre 1991 sulla iscrizione e pre-
scrizione della scuola italiana, in relazione alle classifrequentate in prece-
denza e si dispone liscrizione con riserva dei minori stranieri irregolari.

Circolare Ministeriale n. 67 del 7 marzo 1992 sul dialogo interculturale.

Circolare Ministeriale n. 122 del 28 aprile 1992 che ha per oggetto la Pro-
nuncia del Consiglio Nazionale della Pubblica Istruzione sulleducazione

interculturale nella scuola.

Pronuncia del Consiglio Nazionale della Pubblica Istruzione nell'adunan-
za dal 24 marzo 1993 sul ruolo della scucla nel combattere il razzismo e
Pantisemitismo attraverso le attivita educative e didattiche in ambito in-

terculturale.

Pronuncia del Consiglio Nazionale della Pubblica Istruzione nell’adunan-
za del 15 giugno 1993 in merito alla tutela delle minoranze linguistiche
sempre nellottica dell'educazione interculturale.

Circolare Minigteriale n. 5 del 12 gennaio 1994 dove si apportano ulteriori
modifiche alla circolare ministeriale 400 del 31 dicembre 1991, in cui i mi-
nori, anche se appartenenti a famiglie con presenza irregolare nel territo-
rio italjano, sono ammessi all'iscrizione nella scuola italiana con riserva.

Circolare Ministeriale n. 73 del 2 marzo 1994: Dialogo interculturaie e con-
vivenza democratica: limpegno progettuale della scuola.

Cireolare Ministeriale n. 56 del 16 febbraio 1995_dove vigne promossa la
campagna europea contro il razzismo, la xenofobia, P'antisemitismo.

Pronuncia del Consiglio Nazionale della Pubblica Istruzione nell'adunan-
za del 23 febbraio 1995 su Educazione civica, democratica e diritti umani.

Circolare Ministeriale, prot. N. 3711/B/1/A del 6 aprile 1995 in cuy, facendo
riferimento all'iscrizione con riserva degli alunni stranieri in posizione ir-
regolare, si dispone lo scioglimento della riserva a seguito del consegui-
mento de! titolo di studio d'istruzione secondaria inferiore o superiore.
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Direttiva Ministeriale n. 209 del 15 giugno 1995 dove si richiama la ne-
cessita di interventi di educazione interculturale di tipo trasversale alle
discipline.

Pronuncia del Consiglio Nazionale della Pubblica Istruzione del 26 ottobre
1995 su L'educazione interculturale nei programmi scolastiei. Documento
presentato al seminario sulla funzione del libro di testo svoltosi a Roma il
26 ottobre 1995,

Lettera Circolare prot. n. 685 del 5 maggio 1999 avente come oggetto: Pro-
getto M.P.I. Rai Educational "Scuola in Diretia” - Educazione Interculiy-
rale in cui il mezzo televisivo viene per la prima volta utilizzato per co-
municare con insegnanti, alunni, studenti e famiglie su tematiche relative
allintegrazione di alunni stranieri, immigrati, o comungue appartenenti a
minoranze etniche.

Nota della Direzione Generale Istruzione Elementare prot. n. 17 del 14
gennaio 2000: Educazione interculturale nella scuola dell’autonomiq —
Progetto di formazione a distanza — Convenzione MPI/RAI - Anno scola-
stico 1999/2000.

Circolare Ministeriale n. 87 del 28 marzo 2000: Iscrizione dei minori stra-
nieri alle classt delle scuole di ogni ordine e grado. Si prevede, a favore dei
minori stranieri presenti sul territorio nazionale, la possibilitd di chiedere
liscrizione alle scuole italiane di ogni ordine e grado in qualunque periodo
dell’anno scolastice.

Circolare Ministeriale n. 221 del 2 ottobre 2000 Seuole collocate in zone a
forte processo immigratorio — Anno Scolastico 2000-200] - Indicazioni ope-
rative.

Nota della Direzione Generale Istruzione Elementare del 2 ottobre 2000;
Educazione interculturale nella scuola dell’autonomic — Convenzione
MP1/RAI - Anno scolastico 2000/2001. Replica del ciclo di trasmissioni
concernenli il progetto di formazione a distanza.

DM del 10 novembre 2000 con cui si istituisce una commissione di studio
per I'approfondimento delle problematiche relative all’educazione inter-
culturale e per 'adozione delle necessarie iniziative per tutti gli ordini e i
gradi di scuola.

Progetto di Carta dei diritti fondamentali dell’Unione europea Charte
4487/00 - Convent 50.
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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXVil, n. 140, 2000.

La formazione interculturale
dell’educatore nel terzo millennio

Premessa

L'esigenza di una formazione interculturale degli educatori, degli
insegnanti e degli operatori socio-culturali impegnati in compiti di pro-
mozione culturale ed in relazioni di aiuto & un’esigenza che comincia a
farsi sempre piu diffusa, man mano che in Italia la societd da monocul-
turale si va trasformando in societd multiculturale. Proprio a causa del
configurarsi di nuove modalita di relazione tra persone appartenenti a
diverse culture, la formazione dell’'educatore sta agsumendo connotazio-
ni e contorni differenti che esigono nuove aperture contenutistiche e me-
todologiche su versanti scientifico-disciplinar finora poco considerati.

Sullo sfondo della pluralita culturale planetaria, che tutti ¢ coin-
volge a motivo dei processi di globalizzazione, sono ormai diventati ob-
soleti, intransitabili ed insufficienti sia i contenuti dei curricula forma-
tivi degli educatori e dei docenti, sia i metodi che intendono il binomio
insegnamento/apprendimento come lineare & neutrale. L'impegno edu-
cativo che voglia connotarsi in direzione dell'interculturalita esige, in-
vece, che si dia maggiore spazio a nuovi contenutt di ordine culturale,
sociale, politico ed etico-valoriale e, contemporaneamente, si sviluppi
una tensione verso la costruzione di forme di flessibilita, di apertura e
di una consapevole e responsabile professionalita.

Facendo tesoro della riflessione critica che fa capo alla epistemolo-
gia della complessitd, i processi di formazione intereulturale debbono
sostituire a logica dell'ei-ef a quella dell’'aut-aui, per aiutare il futuro
educatore/docente a non leggere pitt la realta in medo dicotomico, guasi
che il singolare si opponga al plurale, il cognitivo all'affettivo/relazio-
nale, il libro al ludus, etc. I sistemi formativi necessitano di una pro-
spettiva che coinvolga tutta la persona in quanto singolo rapportato ad
una pluralita, interessato all’apprendimento di nuovi saperi ed insie-
me di nuove competenze relazionall.
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Scegliere, percid, di accettare la sfida dell'intercultura di questi
tempi significa percorrere la via della dialogicita che comporta un im-
pegno, da parte di fuiii, ad apprendere un nuovo modo, piu aperto e di-
sponibile, di atteggiarsi verso le diversita, di conoscere se stessi, altro,
le reciproche resistenze e paure. Implica, cioé, 'acquisizione delia ca-
pacita di decentrarsi rispetto alle proprie norme culturali, di gestire
positivamente le inevitabili conflittualita determinate dai differenti
modi di vedere le cose e di valorizzare le originali competenze di ciascu-
no come risorsa per tutti!

La pedagogia di indirizzo interculturale ormai ci interpella sulle
possibilita e sui modi nuovt di entrare in relazione con I'altro e propone
un tipo di relazione che non si ferma semplicemente all'incontro, alla
stretta di mano, allo scambio di ricette caratteristiche o all’apprend:-
mento di qualche parola straniera. Entrare in relazione significa sco-
prire I'altro e confrontarsi con lui, farsi interrogare dal suo volto (Lévi-
nas), dal suo diverso modo di vivere la corporeita (tratti somatici, ge-
stualita, posture), la sua modalita di organizzazione del pensiero, di
strutturazione delle spazio e del tempo, 1a sua progettualita ed orga-
nizzazione valoriale.

La formazione interculturale dell'educatore, quindi, non & e non
puod diventare soltanto una questione di quantita di conoscenze da ag-
giungere al percorsi gia previstl: non si tratta di optare per 'introdu-
zione di qualche lingua straniera nei curricula, o soltanto di aggiunge-
re la conoscenza di tradizioni e costumi delle altre culture. Cid che ri-
sulta importante & la consapevolezza dei valori e delFimmagine dell'al-
tro che egli vive e comunica, la sua capacita di messa in discussione ra-
dicale delle posiziont etnocentriche che ancora invade il modo di pensa-
re di ogni popolo ed & incardinata all'interno degli strumenti culturali
che esso usa, primi fra tutti i testi scolastico-universitari.

Urge, pertanto, una riforma del pensiero che sia una vera e propria
“rivoluzione culturale”, che faccia riscoprire il piacere di conoscere, che
dia la possibilita di ripensare il modo di costruire 'apprendimento, 1
processi formativi e Pessere-in-educazione in mantera personale e so-
ciale; di intendere 1a varieta degli spazi e dei tempi relazionali, di for-
mare 1 formatori in modo coerente ai tempi, di riflettere sulle nuove
modalita di comunicazione. Urge una maniera interculiurale di pensa-
re la formazione, che cessi di essere risposta ad una esigenza del mo-
mento e che diventi — invece — stile di pensiero, stile educativo, stile re-
lazionale, che si preoccupi non di estinguere le diversita, ma di ricono-
scere 'indispensabilita di una loro coevoluzione e di una loro gestione
creativa, pacifiea ed intelligente.

' Cfr. C. SIpNA, Lespertenza interculturale nef percorsi formativi, in C. Sirna (a
cura dv). Docentl e formazione niterculturale. Torine, 1 Segnalibro, 1996, pp. 3-21.
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I nuovi saperi e le nuove competenze dell’educatore nella so-
cieta multiculturale

Nellimmagine tradizionale, I'educatore era il detentore delle cono-
scenze, la cul compelenza era intesa come possesso di verita da tra-
smettere e come capacita di attribuzione di giudizio, e la cul funzione
consisteva nel tramandare le conoscenze edivalori di base della comu-
nita di appartenenza.

Oggi assistiamo ad una crescente articolazione delle competenze e
delle funzioni richieste a chi é impegnato nei mestieri della formazio-
ne. Per i docenti, ad esempio, il tradizionale impegno scolastico, ha su-
bito una considerevole estensione dell’a mbito professionale, che ormai
include una serie articolata di compiti: organizzazione dei contesti ¢
dei processi educativi, scelta delle strategie metodologiche, articolazio-
ne ed attuazione dei contenuti curricolarie degli obiettivi socio-relazio-
nali. T compiti previsti esigono capacita di strutturazione e pianifica-
zione dei percorsi formativi; di organizzazione di laboratori e di espe-
rienze di animazione, che utilizzino strategie plurime; coordinamento
di attivita di consulenza socio-pedagogica, promozione di iniziative e di
relazioni con le strutture territoriali; interpretazione dei bisogni ed
analisi dei contestl; ete.

Nel nuovo modello pluralistico, 1a trasmissione unidirezionale del-
le conoscenze & destinata a perdere priorita sia nel momento della for-
mazione dell’educatore che nella sua attivita professionale, mentre as-
sume sempre pill importanza I'esperienza di comunicazione hidirezio-
nale in cuj intervengono nuovi contenuti e si maturane nuove compe-
tenze, utilizzando nuove metodologie.

11 formatore che si muove in un’ottica interculturale diventa una fi-
gura polivalente e flessibile che guida dallinterno il processo, si preoc-
cupa dell'intero ciclo dell'intervento educativo, dall’analisi de1 bisogni
di formazione fino alla valutazione post-intervento, dalla consulenza
iniziale al raccordo finale con le strutture socio-territoriali. Consape-
vole della sua funzione di promozione e di animazione culturale, si tra-
sforma in un organizzatore dell’ambiente di apprendimento, con il
compito di predisporre le condizioni pili propizie per imparare, per faci-
litare i processi e la rielaborazione del contenuti e dei saperi, e per far
crescere capacita di convivenza e cooperazione.

Anche la formazione dell’educatore va ripensata. All'ottica etno-
centrica, monoprospettica, fondata sul lavoro esclusivamente cogniti-
vo, si sostituiscono nuovi obietiivi, che diventano anche 1 nuovi conte-
nuti della formazione interculturale dell'educatore, che possono essere
cosi schematizzatl:

1) mediare la dimensione planetaric ed interdipendente dell'esi-
stenza vivendola e traducendola in concreta attivita educativa, nel ri-
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spetto dei diritti di ogni uomo e delle sue liberta fondamentali, favoren-
do la comprensione tra i portatori di culture e tra i gruppirazziali e re-
ligiosi;2

2) credere nell’educazione delle nuove generazioni, ovunque st ai-
tui, come uno dei mezzi indispensabili ed insostituibili per costruire
ideali di pace, di liberta, di giustizia sociale, di sviluppe seientifico;

3) affrontare le sfide dell'attuale fase storica, che riguardano glo-
bale e locale, universale e individuale, spirituale e materiale, tradizio-
ne e modernita, bisogno di competizione e preoccupazione dell'ugua-
glianza e delle opportunita, considerazioni a lungo termine e a breve
termine;3

4) promuovere lo sviluppo di ogni individuo indipendentemente
dalla cultura di appartenenza, dallo status sociale, dalle possibilit4 fi-
siche, intellettuali ed economiche;

3) favorire la comprensione degli altri, della loro storia, delle loro
tradizioni e dei loro valori spirituali, insieme ad una pitl critica com-
prensione di se stessi, della propria storia, delle proprie tradizioni e dei
propri valori spirituali.

Perché gli educatori sviluppine questo tipo di sensibilita intercul-
turale di grande respiro, non basta che essi riescano a padroneggiare
una tecnica particolare o che conoscano la storia dei papoli. Occorre lo
sforzo di erescita, personale e collettivo, che porti alla maturazione di
capacita di:

1) empatia, che consiste nel mettersi nei panni dell’altro per capir-
ne i bisogni, le aspettative e le esigenze; ma anche di exotapia, cloé di
distanziamento dai propri vissuti e di decentramento dalla propria vi-
sione del mondo e delle cose;

2) comunicazione interculturale, che apre nuovi orizzonti alla com-
prensione dell’altro al di 1a det codici linguistict, che si rivelano sempre
limitati e limitanti:

? L'art. 26 della Dichiarazione Universale dei Diritti del’Uomo del 1948 reci.
ta cosi: «L'educazione deve essere rivolta al pieno sviluppo della personalitd umana
e al rafforzamento del rispetto des diritti dell'uvomo e delle liberta fondamental;.
Essa deve favorire 1a comprensione, la tolleranza e I'amicizia tra tutte le nazioni e
tutt i gruppi razziali o religiosi, come pure lo sviluppo delle attivita delle NN, UU.
per il mantenimenia della pacer. Gia con la Dichiarazione del *48, quindi, gli educa-
tori sono chiamati ad assumere un ruolo nuovo ¢ significativo, nell'ambito di un mo-
dello educativo cosmopolitico e democratico. In questo modo, non soltante FONU dj-
chiara di assumersi in proprie una funzione pedagogica transculturale, ma impe-
gna tutti gli Stati a conformare 1z propria legislazione a finalita educative transna-
zionali rispetto agli immediati interessi nazionali.

* Cfr. J. DELORS (a cura di), Nell educazions un tesoro. Rapporto all'Unesco del-
la Commissione internazionale sutleducazione per il Ventunesimo secolo, Unesco,
1996, tr. it,, Roma, Armando. 1998, pp. 14-15,
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3) gestione del conflitto, che consente di vivere il differente modo di
vedere le cose non come scontro, ma come occasione di confronto e di
crescita;

4) conoscenza multidimensionale (Morin), che rispetta le diverse
dimensioni di un fenomeno e non semplifica un problema ma —se cosi si
puo dire —lo crea e conduce verso una situazione di sospensione del giu-
dizio e del pre-giudizio [enoyxn (epoché)], aperta ad altre possibili vie di
pensiero;

5) empowerment, cioé di sostegno e di aiuto alla persona, perché
utilizzi al meglio le informazioni in suo possesso e raggiunga la mag-
giore autonomia nel minore tempo possibile;

6) utilizzazione oftimale delle risorse attraverse il lavoro cooperu-
tivo e di rete, che valorizza le competenze di ciascuno ed affina il pensie-
ro interdipendente e la capacita di cooperare nel gruppo.

Per svolgere il suo ruolo ed assolvere ai suol compiti socio-istituzio-
nali, educatore, il docente, I'animatore dovra, quindi, essere in posses.
$0 di: @) un sapere disciplinare specifico; b}un sapere pedagogico teoreti-
co, relativo ai modelli educativi; ¢) un saper fare didattico-metodologico,
che traduca in interventi educativamente efficaci, quanto egli teorizza.

Muoversi nellottica interculturale per un docente significa acqui-
sire abilita sia nell'aggiornare vecchi conienull disciplinari ed intro-
durne di nuovi, ampliati, non etnocentrici, mirati ai grandi attuali pro-
blemi dell'umanit4, in una nuova prospettiva etico-politica e sociale;
sia nel rinnovare le metodologie didattiche, valorizzanti Uinterattivita,
la pluralita delle intelligenze, 1a partecipazione del singolo e contem-
Poraneamente quella del gruppo.

Per favorire lo sviluppo delle capacita comunicativo-relazionali e di
gestione delle dinamiche emotivo-affettive, diventa utile introdurre
nei percorsi formativi degli interventi Judico-esperienziali strutturati,
che permettano alla persona di potersi confrontare con 'esperienza
della diversita, affrontande questa problematica non soltanto a livello
cognitivo.

Attraverso l'esperienza ludiforme il soggetto impara a conoscere il
mondo, a sperimentare il valore delle regole e della trasgressione, a sta-
re con gli altri, a controllare le proprie emozioni, a gestire le situazioni di
conflitto, a scoprire nuovi percorsi di autonomia, a2 saggiare il senso della
possibilita, a sperimentare per tentativi ed errori le convinzioni sul
monde, sulle cose e sugli altri. La presenza della dimensione hudica, in-
fatti, coinvolgendo vissuti esperienziali, atteggiamenti ed emozioni — da
un lato — facilita la comprensione empatico-intuitiva di molte problema-
tiche, altrimenti difficilmente realizzabile solo attraverso il lavoro co-
£nitivo, e — dall’altro — fa si che gli apprendimenti, restino saldamente
fissati non soltanto nella memoria e nell'intelligenza, ma acquistino il
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carattere della durata e della solidita che derivano loro dalla carica emo-
zionale di cul sono stati investiti.!

Pertanto, si rende necessario un cambiamento del modo di pensare
la teoria e la prassi nell'esperienza formativa dell’educatore, rivalu-
tando non solo i nuovi contenuti, ma anche tutte le metodologie parte-
cipanti, secondo un’ottica interculturale.

Il ludico nella formazione interculturale dell’'educatore

Come & possibile utilizzare in maniera efficace il gioco a livello pe-
dagogico-didattico nella formazione dell'educatore?

Abbiamo accennato che la formazione della ‘mente interculturale’
comporta 'acquisizione di atteggiamenti e di comportamenti che s1ap-
prendono non soltanto con una trasmissione di informazioni (per
quante scientificamente, pedagogicamente e politicamente corretta),
ma attraverso la strutturazione di percorsi formativi in cui ho la possi-
bilitd di sperimentare emotivamente e cognitivamente la diversita
dell’altro “sulla mia pelle”. E importante scoprire la mia diversita ri-
spetto ail’altro e prendere atto della percezione che U'altro ha della mia
diversita. In altre parote, 'interculturalita comporta un differente mo-
do di pensare e vivere la diversita, che si apprende principalmente gra-
zie ad esperienze personali, che gradualmente portino 1l soggetto a de-
centrarsi rispetto al proprio punto di vista, creino una sensibilita criti-
ca ed attenta verso gli stereotipi ed i pregiudizi, abituino alla contrat-
tazione ed alV’accettazione, al dialogo ed all’apertura verso l'altro, alu-
tino ad affrontare i conflitti nascenti dalle diversita.

Nell'esperienza ludiforme — intesa come momento privilegiato per
la costruzione di un orientamento etico-valoriale di tipo interculturale—
troviamo presenti tutti questi elementi, capaci di coinvolgere emotiva-
mente, razionalmente, affettivamente, intelletiualmente e socialmente
lindividuo di qualungue eld.

Tutto guesto non & un obiettivo facile da raggiungere con il solo la-
voro cognitive, perché impegna il soggetto nell'intimo ed attacca le con-
vinzioni piti inconsciamente ed ancestralmente radicate: il mondo del-
la sensibilitd personale, Puniverso talvolta inesplorato o sommerso
delle emozioni e delle conflittualita personali, le “latenze pedagogi-
che”.® Determinati vissuti si possono affrontare solo all'interno di atti-

+ R.C. RoMANO, Larte di giocare. Storia, epistemologia e pedagogia del gioco.
Lecce, Pensa Multimedia, 2000; R.G. RoMano, It gioco come tecnica di animuzione
pedagogica. Lecee, Pensa Multimedia, 2000.

5 Per un ulteriore approfondimento sulle “latenze pedagogiche”, si veda R.
Massa (a cura di), La clinica delia formazione. Una esperienza di ricerca. Milano,
Angeli, 1997.
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vitd formative che abbiano i contorni della ludicita, perché essa con-
sente al soggetto di distanziarsi emotivamente dal proprio vissuto, di
viverlo come non pericoloso per la propria vita e, quindi, di conoscerlo,
gestirlo e modificarlo nella misura del possibile.

Sembra che le agenzie formative stiano cominciando a metaboliz-
zare la portata di queste riflessioni teoriche, anche se il cammino per la
realizzazione di una concreta didattica interculturale sembra ancora
lungo. In presenza di altre culture, 12 didattica & chiamata a riconside-
rare non soltanto che cosa favorire rispetto ai con sueti saperi ma anche
come esplorare, privilegiare ed utilizzare 1 nuovi sapert.

Sappiamo bene come Patteggiamento interculturale non sia un fat-
to che nasca spontaneamente ma abbia bisegno di essere sviluppato.
edueato e, in qualche modo, appreso attraverso la preparazione di con-
testi adeguati, grazie ai quali vengono filtrati valori e principi meta-
contenutistici. E sappiamo pure che, per quanto un educatore oun in-
segnante si sforzi di trasmettere determinati concetti validissimi sul
piano cognitivo, questi risultine spesso inefficacl sul piano formativo
guando non si riesce a coinvolgere I'educando emotivamente.

In educazione, la componente emotivo-affettiva non pud essere di-
sgiunta da quella cognitiva, ma anzi ne & parte integrante ed influenza
in maniera determinante il destderio disapere, senza il quale non si ve-
rificherebbe nessun tipo di formazione. Non ¢ pitl possibile pensare di
fare formazione volendo separare la sfera della razionalita da quella
dell'emotivita, cosi come dimostrano ampiamente anche le recenti sco-
perte di neuro-psico-biologia.6 La costruzione della conoscenza riguar-
da non soltanto la razionalitd presa in maniera isolata, ma la totalita
dell'individuo, come scrive anche I'epistemologo Alberto Munari:

Costruire la propria conoscenza significa, oltre a formare se stessi, co-
struire il rapporto con gli altrie il mondo. Ogni conoscenza & sempre imbe-
vuta, allacciata e intrecciata con 3 nostri sistemi di valori, le nostre scelte
morali, la nostra identita psicologica. [...] Non ha nessun senso porre divi-
sioni tra 'aspetto razionale e Paspetto esistenziale perché entrambi con-
corrone all’elaborazione della conoscenza.’

Provando a rispondere al quesito su come la nuova didattica inter-
culturale possa privilegiare 1 nuovi saperi — costituiti, come abbiamo
detto, non pin esclusivamente dal contenuti trasmessi, ma anche dalle

6 Cfy. M.G. CONTINI, Per una pedagogic delle emozioni. Scandicci (Firenze),
La Nuova ltalia, 1992, 1998%; F. CaMBi {a cura di), Nel conflitio delle emozioni. Pro-

speltive pedagogiche. Roma, Armando, 1998, ]
T A. MUNAaRy, Tl percorso detla conoscenza, i D. Fabhri Montesano, A. Munari,

I piacere di conoscere, «Animazione sociale», XXIV, 78-79 (seconda serie), giugno-
luglio, 1994, p. 38.
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relazioni, dai contesti, dalle situazioni, dagli eventi storici e personali,
dalle dinamiche emotivo-affettive, etc. — una proposta concreta ed effi-
cace pud essere data dalle metodologie ludico-partecipanti e dalle tec-
niche di animazione pedagogica.8

Purtroppo, accade spesso che chi educa sia motivato nel suo impegno
¢, probabilmente, sappia anche cosa fare, ma non sempre conosce le mo-
dalitd appropriate perché il suo fare diventi efficace. I uomo che crede in
€16 che fa, ma che non sa come realizzare il suo obiettivo é come colui che
vuole colpire un bersaglio lanciando una freceia priva di punta.

Proprio perché siamo di fronte ad una societa che distoree l'uso del
gloco, utilizzandolo per addormentare le coscienze, orientare il gusto
ed asservire i pensieri, diventa sempre pit importante che chi vuole
impegnarsi in un progetto educativo sia capace di contrapporre strate-
gie e competenze altrettanto articolate, suggestive ed efficaci, capaci di
controbilanciare queglt effetti perversi. Occorrono strategie consape-
volmente finalizzate a far crescere responsabilita, criticita, capactta di
confronto e collaborazione.

Agli educatori, agli animatori, ai docentt, a chiungue sia impegnato
in un pereorso educativo, sono richieste ormai le capacita di innovare,
animare, organizzare e creare sinergie, anche perché nell’era post-indu-
striale prevale sempre piti un’economia della conoscenza che esige intel-
ligenza organizzativa e lavoro di rete. Pertanto, chiunque oggi voglia oc-
cuparsi della formazione dovra preoccuparsi di creare climi facilitanti la
Iinterrelazionalita e Pinterscambio e dovra strutturare attivita mirate a
costruire queste capacita di base di animazione e cooperazione. E signi-
ficativo che il Rapporto fatto allUnesco dalla Commissione Internazio-
nale sull’Educazione per il Ventunesimo secolo ponga I'«imparare a vi-
vere insieme» come il primo pilastro su cui l'educazione del terzo millen-
nio deve essere fondata. La grande sfida del futuyo, dungue, é riuscire a
trasformare 1l vincolo dellinterdipendenza dei popoliin reale legame di
solidarieta.”

Sono, quindi, particolarmente importanti quei percorsi formativi
che prevedono esperienze di animazione, che stimolino le abilita perso-
nali di comunicazione e di ascolto, di mediazione del conflitto e di indi-
viduazione delle strategie possibili, di posizione e di risoluzione di un
problema, di formulazicne di domande capaci di provocare la curiosita
ed il desiderio di sapere.

8 C. BImNA, Pedagogia interculturale. Concetti, problemi, proposte. Milano,
Guerini e Associati, 1997; R.G. ROMaANO, I gioco come.,., cit.

! Cir. . DELORS (a cura di), op. eif.; C. D1 AGRESTL, { difficili percorsi di socia-
lizzazione nel postmoderno, «Quaderni», [V, 1, glugno 1999, Universita degli Studi
di Bari, Dipartimento di Scienze dell' Educazione, pp. 25-41; R. PETRELLA, I bene co-
mune: elogio della solidarieta. Reggio Emilia, Diabasis, 1997,
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Cosi impostata, 'azione formativa si configura come organizzazio-
ne di esperienze che tutti i partecipanti devono vivere attraverso la
messa in gioco personale deil vissuti, che inneschera nuove forme dj au-
toeducazione, e di azioni (attivitd poietica), che innescheranno le dina-
miche cognitive e faciliteranno i processi di apprendimento. In tale
contesto apprenditivo, compito dell’'educatore sara quello di interveni-
re come facilitatore/guida per potenziare e coordinare la riflessione de-
gli attori coinvolti nel processo ludico-formativo.

Ma perché all'interno delle istituzioni educative si realizzi tutto
questo, non & pia sufficiente che sia solo un educatore o un insegnante
a decidere di rinnovarsi cambiando le modalita del suo intervento. E
indispensabile che tutta istituzione, in quanto organizzazione, ap-
prenda a riorganizzarsii® senza piu delegare questo compito a figure
esterne, «apprenda ad apprendere»,“ si liberi dal]a (D, quanto meno,
Tistrutturi’ 1a) opprimente e limitante cultura del risultato ed investa
molto di pit nella formazione di soggettt aventi buone capacita relazio-
nali ¢ collaborative.

Piste metodologiche per 'animazione interculturale

Siamo tutti consapevoli che flessibilita e creativita risultano essere
due delle qualita pin richieste a chi intenda aderire al progetto di rior-
ganizzazione interculturale del sistema educativo. Tuttavia, di fatto,
nessuno sa precisamente, né pud dire esattamente cosa bisogna fare e
come realizzare questa nuova societd interculturale. Tra le piste meto-
dologiche piu interessanti, proposte dagli studiosi pitt qualificati del
nostre tempo, ¢i sembra di poter registrare un sostanziale accordo at-
torno ad un'idea chiave. Sono, infatti, tutti convinti che la scommessa
educativa del 3° millennio si giochi ormai nella prospettiva della colla-
borazione e del coinvolgimento di tutti i microambienti educativo-pro-
fessionali. E quando si dice di “tutti” é importante evitare ogni tenta-
zione di autoesclusione, quasi che il progetto di rinnovamento e forma-
Zlone non coinvolgesse anche noi “in prima persona”. A questo proposi-
to Sirna scrive:

Siamo futti soggetti in formazione che devono diventare soggeti di for-
mazione e di autoformazione per questi nuovi contenuti socioculturali e
politici. Ciascuno, ciod, deve diventare educatore di se stesso, riprendersi il

" Sull'organizzazione nella scuola, si veda G. ALESSANDRINI (a cura di), For-
mazione e organizzazione nella scuola dell'autoromic. Milano, Guerini, 2000.

'V Cfr, (3. BATESON (1972), Verso un ecologiu della mente, tr. it., Mllano, Adelphi,
1976; G. BATESON (1979), Mente e natura, tr_it., Milano, Feltrinelli, 1984, 19937,
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carico del progetto di crescita personale che gli appartiene e poggiare la
sua impresa educativa su una forte motivazione intrinseca. 2

E di fondamentale importanza, dunque, fare un’attenta riflessione
su quali metodologie e quali tecniche risultino pit efficaci per la costru-
zione di un progetto personale e collettivo di creseita, soprattutto se si
tratta di processi di apprendimento degli adulti.

Qui di seguito descriveremo brevemente alcune delle metodologie
pit adoperate nella formazione, rimandando — per ulteriori approfon-
dimenti — alla vasta letteratura in materia;

—~ metodologia autobiografica;

— metadologia umoristica;

= metodologie collaborative: maieutica di gruppo e cooperative learning;
~ metodologia dell’ascolto.

Metodologia autobiografica. Secondo P, Alheit, la biograficita é
Ia facolta umana di riprogettare i contorni della propria vita entro i con-
testi specifici in cui la si vive. E importante, dal punto di vista educativo,
sapere che nel corso di una vita esistono maggiori opportunita di quante
ne siano effettivamente praticate: ogni biografia contiene, infatti, un di-
screto potenziale di un-lived life (vita non-vissuta). Ed ¢ proprio questa
che, disvelandosi, rende possibile un cambiamento consapevole del sog-
getto. Il lavoro del biografo diventa, cosi, il lavoro dell’archeologo capace
di maneggiare i pezzi di storia della sua vita con grande cura, delicatez-
za e cautela, insieme ad interlocutori competenti.1?

Metodologia umoristica. Secondo G. Bateson, P'umorismo, al di
l& della sua apparente comicita, ci comunica il modo di percepire il
mondo e la vita. Lo psichiatra F. Fremonth-Smith sostiene che la per-
sona priva di senso dell'umorismo, incapace cioé di sorridere dei propri
e degli altrui sbagli e di sorridere delle incongruenze della vita, & una
persona a cut manca la capacita di vedere le cose sotto diverse prospet-
tive. Quando la distanza culturale & abbastanza consistente e la com-
prensione degli atteggiamenti, dei valori, degli impliciti culturali, dei
codici verbali e non verbali comincia a difettare, secondo M. Seclavi si
rende necessario 'uso dei procedimenti di empatia ed exotopia, grazie
ai quali — rispettivamente — si diventa capaci di com-partecipazione
emotiva e si comprende che I'altro resta estraneo a noi e non riducibile

2 C. Sirna, Pedagogia interculturale..., cit., p. 144,

¥ Cfr. M. KNOWLES (1989), La formazione degli adulli come autohiografia. Il
percorso di un educatore tra esperienza e idee, tr. it., Milano, Cortina, 1996; E. PoL.
STER (1987}, Ogni vita merila un remanzo. Quando raccontarss é terapia, tr. it., Ro-
ma, Astrolabio, 1988; D. DEMETRIO, Lo formeszione degli adulti: apprendimento ¢
progettualita interculturale, in E. Nigris (a cura di), Educazione interculturale, Mi-
lano Bruno Mondadori, 1996.
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entro gli schemi delle nostre vedute. Utilizzando quindi sia Fempatia,
che fa partecipare emotivamente della condizione dell’altro, sia 'exoto-
pia, che aluta a distanziarsi culturalmente dall’altro per poterlo com-
prendere come diverso da sé, questa metodologia umoristica aiuta le-
ducatore ad osservare e riflettere sulle proprie reazioni, per arrivare a
ridere di se stesso ed a prendere le distanze dail propri vissuti.1

Metodologie collaborative: maieutica di gruppo. Di matrice
socratica, la maieutica & nata come ricerca della veritd e sollecitazione
del soggetto pensante a ritrovarla in se stesso ed a trarla fuori dalla
propria anima. K una vera e propria “arte ostetrica”, fondata sulla par-
tecipazione attiva del soggetto ed avente come obiettivo principale
quello di far partorire quetlo che € gia in noi stessi. La maieutica di
gruppo, elaborata in tempi piu recent: da Danilo Dolci, st avvale del
metodo dell'erotéma, cioé di un argomento svolto insieme da tutti i par-
tecipanti, mediante una serie di domande poste dal maieuia del gruppo
e di risposte elaborate insieme dai partecipanti. Tale approccio dialogi-
co, aperto e non violento, sembra essere un ottimo sistema per affron-
tare problematiche educative inerenti alla persona, allambiente, alla
societd, alla scienza, etc. E compito del maieuta, quindi, far uscire i
soggetti dal loro individualismo, stimolare la riflessione mediante
I'arte del saper fare domande, valorizzare il contributo personale di
ciascuno, garantire circolarita e costruttivita alla comunicazione.

Metodologie collaborative: cooperative learning. Il Coopera-
tive Learning (CL d’ora in poi) & una modalita di gestione democratica
del lavoro di un gruppo di soggetti, essenzialmente centrata su gruppi
di lavoro eterogenei e costruttivi, sulla effettiva interdipendenza posi-
tiva dei ruoll, sull'uguaglianza delle opportunita di successo per tutti,
sulle intelligenze multiple.!® Pitl precisamente, il CL & un insieme di
tecniche di conduzione del gruppo attraverso le quali 1 partecipanti la-
vorano in piccoli gruppi eterogenei per attivita di apprendimento e ri-
cevono valutazioni in base ai risultati conseguiti. Perché si realizzi CI,
€ necessaria, perd, la co-presenza di quattro caratteristiche specifiche,
che sono:

1) linterdipendenza positiva: s1 ha quando ogni membro del grup-
po si preoccupa non solo del proprio rendimento, ma anche di quello dei
compagni.

1+ Cfr. M. BacHTIN, Piano per il rifaciments del libro su Dostoeuvskij, in M. Bac-
htin, L'autore e lerce. Teoria letteraria e scienze umane. Torino, Einaudi, 1988; M.
SCLAVI, A una spanna da terra. Milano, Feltrinelli, 1989, 19942 M. ScLavi, Larte di
narrure e emergere di una rappresentazione interculiurale del mondo, sAnimazio-
ne sociales, XXV1, 99 (seconda serie), marzo 1996, pp. 50-57.
¥ Cfr H. GARDNER, Formae mentis. Saggio sulla pluralita dell'intelligenza, tr.
it., Milano, Feltrinelli, 1983, 19914,
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2) Liinterazione promozionale faccia a faccia e I'uso di competenze
soctali: la prima sottolinea il buon clima che si instaura tra i membri
del gruppo; le competenze sociali si esprimono attraverso abilita comu-
nicative, ruoli e funzioni di leadership, capacita di gestire i conflitti, di
prendere decisionti, di risolvere problemi.

3} La responsabilita individuale: nel CL si sottolinea una responsda-
bilita individuale e una responsabilitg di gruppo. Lo scopo comune é
raggiunto attraverso il lavoro de; singoli, ma tutti i membri devono im-
pegnarsi perché ognuno svolga al meglio il proprio lavoro. La responsa-
bilita individuale é resa possibile grazie all'assegnazione di un ruolo
specifico ad ogni membro del gruppo, che sara composto da 4 o 5 parteci-
pantl. I ruoli sono a) facilitatore: assicura che ognuno riceva Paiuto ne-
cessario per affrontare il compito e che abbia ben compreso; b) controllo-
re; siaccerta che tutti abbiano completato la propria scheda dilavoro, ri-
spondendo a tutte le domande; ¢} addetto ai materiali: ha la responsabi-
lita di provvedere e disporre tutti i materiali; d) addeito al riordino: hala
responsabilita di riporre i materiali al loro posto e di sistemare i tavolio
gli altri attrezzi da lavoro utilizzati; e) relatore: ha la responsabilita di ri-
ferire alla classe le scoperte ed i risultati del gruppo; f) armonizzatore:
assicura che la comunicazione all'interno del gruppe sia circolare ed
aperta a tutti; assicura che i conflitti vengano affrontati in maniera paci-
fica e risolti; assicura il eonsenso.16

4) La revisione e il perfezionamento continuo del lavoro di gruppo:
nel corso del processo di apprendimento non si verifica alcun migliora-
mento significativo se non si aggiunge una riflessione teorica su cié che
sl esperisce.!?

Metodologia dell’ascolto. I animatore interculturale deve esse-
re uno specialista in ascolto e comunicazione e, dal momento che i suoi
interlocutori potrebbero non saper parlare la lingua del luogo, egli de-
ve imparare a comunicare anche «inventando una “terza lingua”, in-
termedia, mediatrice di significati essenziali, veicolatrice soprattutto
di messaggi di condivisione, di problemi educativi comuni».!® Una lin-
gua non e solianto un punto di vista sulla realta. B soprattutto un mo-

1* Cfr. P. BATELAAN {ed.), Towards an equitable classroom. Cooperative Lear-
ning in Intercultural Education in Euwrope, Final Report of the “Cooperative Lear-
ning in Intercultural Education Project” {CLIP). Sédertalje (Sweden), IAIE Ed.
(International Association for Intercultural Education), 1995.

T Cfr. M. ComoGLIO, M.A. CARDOSO, Apprendere a cogperare in clusse. Roma,
LAS, 1996; E.G. COHEN, Organizzare i gruppi cooperativi. Ruol, funzioni, atiivita.
Trento, Ericksen, 1999 Y, SHARAN, S. SHARAN, Gli alunni fanno ricerca, L'appren.-
dimento in gruppi cooperativi. Trento, Erickson, 1998,

¥ D. DEMETRIO, G. FAVARO, Bambing stranieri a scuola. Accoglienza e didattica
intercultirale nelia seuolg dell’infanzia e nella scuola elementare. Scandicei (Firen-
ze}, La Nuova Italia, 1997, p. 6.
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do di costruire la realta ed una lettura personale del reale. Quindi ap-
prendere i vari linguaggi {non soltanto “la lingua™ di un popoloo di una
persona, e comunque capirne i significati e decodificarne gli impliciti
culturali e comportamentali, diventa un processo irrinunciabile se si
vuole entrare nel mondo dell’altro. Infatti, attraverso 1 molteplici lin-
guaggl patrimonio di una persona, s1 pud avere accesso al mondo inti-
mo dei significati, 1 quali ci fanno capire come un popolo o un individuo
interpreta il suc essere nel mondo e le cose del mondo. E importante
dunque che 'animatore abbia chiaro che il processo comunicativo non
é un fatto puramente linguistico, ma investe una pluralitd di dimensio-
ni e hecessita di competenze di vario carattere, che sono:

1) linguistiche o verbali, attinenti al parlato del discorso, alle paro-
le, al cosa si dice;

2y paralinguistiche o paraverbali, relative alla qualita della voce
(ritmo, volume, timbro, cadenza, velocita);

3) metalinguistiche o metaverbali, concernenti la dimensione non
verbale della lingua e, quindi, 'atteggiamento del corpo, la postura, i
movimenti, le espressioni del viso, la prossemica, la mimica, la respira-
zione, il colorito della pelle, la sudorazione.

Saper comunicare significa prima di tutto saper stabilire una certa
congruenza fra i tre livelli e saper instaurare delle relazioni positive in
rapporto al contesto in cui avviene la comunicazione. E non ultimo, non
bisogna dimenticare che perché la comunicazione sia educativa, effica-
ce e sortisca gli effetti desiderati, € necessario che ¢i sia coerenza di vita
da parte dell’educatore, cioé che quel che si fa sia lo specchio di quel che
si dice e viceversa.

RosA GRAzIA ROMANO
Universita di Messina
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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXV, n. 140, 2000.

Gli approceci alla comunicazione
interculturale nella letteratura
internazionale*

La comunicazione interculturale & una tematica abbastanza recen-
te nel campo degli studi sull'intercultura, e ¢id & riscontrabile in manie-
ra particolare nell'ambito della letteratura italiana, per una moltepli-
citd di ragioni. La ragione fondamentale & da ricercarsi nel fatto che i
problemi di comunicazione, rispetto ad altri problemi che riguardano
Fintercultura, emergono e si definiseono nel tempo, guando gruppi et-
nici o culturali differentt si ritrovano a convivere stabilmente alFinter-
no di una realta sociale pilt ampia e in essa condividono spazi e risorse.
Questo fenomeno in Italia & relativamente recente perché, se & vero
che, per la sua particolare conformazione geografica e territoriale, é
sempre stata una terra di passaggio e di conquista, e, conseguente-
mente, € sempre stata “visitata” e “occupata” da popoli stranieri, solo
negli ultimi due decenni le immigrazioni le hanno fatto assumere i ca.
ratteri di “terra d'immigrazione”, meta di popelazioni pacifiche, spesso
di poveri e diseredati provenienti da altri paest del Sud e dell’Est del
mondo, con l'intenzione di trovarvi stabilita, sicurezza e benessere.

Per tale ragione, & solo dopo un ventennio circa dal passaggio del-
I'ltalia da societd monoculturale a societa pluriculturale che & emersa
I'esigenza di affrontare il problema della comunteazione con persone ap-
partenenti a culture straniere. Questa esigenza & maturata dalla consa-
pevolezza che un buon livello di comunicazione interculturale non puo
essere raggiunto semplicemente attraverso il superamento delle barrie-
re linguistiche che si frappongono fra autoctoni e stranieri, ina necessita

* La letteratura internazionale citata nel lavoro & rintracciabile in Italia pres-
so biblioteche specializzate tra cui, in particolare, quella della Scuola Superiore di
Lingue Straniere per Interpreti e Traduttori dell'Universita di Trieste.
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di una piit completa competenza di tipo psicologico, sociologico e antro-
pologico. Questa competenza rappresenta un’altra ragione per cul gli
studi sulla comunicazione interculturale in quanto tale sono relativa-
mente nuovi: infatti, essi non riguardano una sola disciplina, ma un
campo di studi interdisciplinare. E interessante, pertanto, analizzare 1
diversi appraeci che, nel corso del tempo, in base ai problemi emergenti,
sono stati rivolti allo studio sulla comunicazione interculturale.

Gli studi sulla L2

Gli studi linguistici hanno rappresentato il primo approceio della
letteratura italiana e internazionale alla comunicazione interculturs-
le, perché il problema linguistico & senz’altro il primo ostacolo che un
immigrato si trova ad affrontare, nel momento in cul st trasferisce in
un nuovo Paese. Queste ricerche si sono indirizzate, in particolare,
sullapprendimento della L2, cosi come viene definita dagli studiesi la
lingua che non & madrelingua dei partanti, ma del paese in cui essi vi-
vono e che, di conseguenza, usano regolarmente netla quotidianita.
L'apprendimento della L2 presenta dei caratteri notevolmente com-
plessi, che si differenziano in maniera considerevole a seconda dell’etd
e della storia delle persone interessate. Le pubblicazioni sulla L2 si di-
stinguono, pertanto, in studi sulle problematiche di apprendimento
della L2 in bambini e studi sulle problematiche di apprendimento e di
acquisizione della L2 in adulti. In quest’ultimo caso, infatti, & impor-
tante distinguere tra acquisizione e apprendimento. Il processo di ac-
quisizione & inteso come l'esposizione del parlante allambiente quoti-
diano che lo circonda, da cui egli trae spontaneamente i modelli della
lingua da imitare. Quello di apprendimento, viceversa, investe la con-
sapevolezza della persona stessa e si realizza attraverso la {requenza
di corsi strutturati e organizzati da parte di un docente (Tosi, 1995, p.
44). Operare tale distinzione, tuttavia, non equivale ad affermare che
esistono due distinti processi mentali (un processo che si attiva in un
contesto strutturato come quello di una classe ed un altro processo che
sl attiva in risposta ad input ambientali) attraverso cul un parlante di-
viene gradualmente competente In una lingua seconda. Il processo
mentale &, infatti, il medesimo ¢ la differenza risiede nei contesti che,
essendo molto diversi, determinano esperienze linguistiche distinte.

Gli studi sull'apprendimento e l'acquisizione diuna lingua seconda
si sono fondati sul lavoro di alcuni linguisti riconosciuti a livello inter-
nazionale, dai quali, pertanto, non si pud prescindere nella considera-
zione di una letteratura sulla comunicazione interculturale. Tra questi
& importante citare i primi studiosi, come R. Lado, U. Weinrich e, in

particolare, N. Chomsky (1957).
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Lado e Weinrich avevano teorizzato che il processo di acquisizione
procede da un insieme di interferenze e di transfer linguistici tra i diffe-
renti sistemi della L1 e della L2, secondo una prospettiva che si potreb-
be definire “contrastiva” (Weinrich, 1974; Lado, 1957). In altre parole,
gli aspetti piu difficili di una lingua riguarderebbero quelli che mag-
giormente si differenziano dal sistema della madrelingua e, al contra-
rio, gli aspetti che presentano delle somiglianze con la lingua nativa
sarebbero quelli pitt facilmente acquisibili. Di conseguenza, un inse-
gnamento efficace si rivelerebbe quello concentrato prevalentemente
sui punti di differenza tra i sistemi L2 e L1, pili che sui punti che risul-
tano analoghi nei due sistem.

Questa visione prevalentemente “strutturale” del problema é stata
pero superata dalla teoria della “creativita del linguaggio umano” for-
mulata da N, Chomsky. Secondo I'autore, ¢id che distingue il sistema di
comunicazione umana da quello di molti animali & la capacita di creare
e di comprendere una guantita illimitata di nuove frasi, il che dimostra
'impossibilita di acquisire ed usare una lingua secondo un processo
prettamente automatico, come voleva invece la tradizione linguistica
di stampeo comportamentistico (Chomsky, 1959, pp. 26-58),

Un concetto fondamentale della teoria chomskyana ¢ quello del
language acquisition device, o LAD, che I'autore definisce come una ca-
ratteristica strutturale della mente umana in grado di regolare ogni
processo di acquisizione, anche di quelli successivi al processo di acqui-
sizione della madrelingua. Per mezzo del dispositivo LAD, il modo in
cui un parlante diventa competente in una L2 ¢ regolato solo dalla
grammatica personale che ciascun individuo si organizzerebbe nella
propria L1 e da cui sarebbe in grado poi di derivare le regole di acquisi-
zione e di uso della L2. In tal modo, il soggetto parlante diviene la figu-
ra centrale dell'intero processo, escludendo cosi il ruolo della struttura
formale della lingua e, allo stesso tempo, il comportamento automatiz-
zato del parlante.

Il processo di acquisizione assume cosi due caratteri fondamentali:
il primo riguarda 'imprevedibilita del processo di acquisizione di una
L2, proprio perché & il soggetto a definirne e a condurne il percorso, che
non € mai lo stesso e non pud essere pertanto uniformato, ma assume,
al contrario, il carattere della individualit; il secondo riguarda la di-
pendenza del processo da alcune variabili interconnesse che st riferi-
scono al soggetto parlante ma anche all’ambiente a lui circostante e al
tipo di interazione tra parlante e ambiente, cosicché l'intero processo
assume il carattere della variabilita.

Il punto di svolta presentato da Chomsky risiede nel riconoscimento
che un parlante, durante la propria esperienza di acquisizione di una
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lingua seconda, pud generare delle regole e delle forme grammaticali del
tutto personali, che non appartengeno, cioe, né al sistema della propria
madrelingua, né al sistema della L2. Si tratta, dunque, diun sistema in-
termedio, del tutto indipendente ed originale, una sorta di terza lingua,
definito da L. Selinker (1972) e P. Corder interlingua. Gli studi successi-
vi si sono concentrati sull’'osservazione di questa lingua intermedia {ra
L1 e L2 per indagare sui fattori che ne determinano la variabilita.

Tra i fattori analizzati, tre sono risultati pitt determinanti e riguar-
dano rispettivamente l'etd, per cui é stato rilevato che, in uno stesso pe-
riodo di tempo, Pacquisiziene pit rapida € raggiunta prima dagl: adole-
scenti, poi dai bambini ed infine dagli adulti; Pattitudine, che insieme
ad altre variabili individuali, come lintelligenza o 1l livello dello svi-
luppo cognitivo, svolge un’impertante funzione nell'acquisizione deila
L2; e la motivazione, che puo essere di due tipi: o di tipo “integrativo”,
quando & sollecitata da un’aspirazione del parlante a trovare un’iden-
tificazione totale con la cultura di un altro gruppo, e ¢io orienterebbe i
suoi sforzi nell’accelerare il processo di acquisizione linguistica, oppu-
re di tipo “strumentale”, quando é sollecitata solo per raggiungere un
obiettivo limitato, come soddisfare un bisogno specifico {ottenere un la-
VOro o superare un esame). Interessanti ricerche riguardo gli aspetti
sociologici, che intervengono nella fase di apprendimento della L2, so-
no state condotte da M. Vedovelli, che ha evidenziato i maggiori proble-
mi soctolinguistici delle immigrazioni nei Paesi europei.

Gli studi sul bilinguismo

Gli studi sulla L2 hanno successivamente sollecitato l'interesse ad
analizzare il particolare fenomeno del bilinguismo e del plurilingui-
smo dal punto di vista psicodinamico della personalita dei soggetti bi-
lingue e plurilingue. La comunicazione interculturale, in tale prospet-
tiva psicolinguistica, & stata vista come processo interattivo tra perso-
ne che presentano delle strutture differenti di personalita.

I maggiori esponenti in Italia in questo settore sono, tra gli altri,
Renzo Titone, che da circa trent’anni si occupa della psicologia del hi-
linguismo e delleducazione bilingue, e Arturo Tosi, autore di varie
pubblicazioni sullincidenza dei problemi linguistici sulla comunica-
zione interculturale. Tra gli autori stranieri merita di essere citato dJ.
Cummins per 1 suoi importanti contributi alia ricerca. Gli studi sul bi-
linguismo riguardano sia i bilingui adulti ma, soprattutto, i bilingui in
eta infantile e adolescenziale, ed hanno aperto interessanti prospetti-
ve sui problemi d’identita de pambini stranieri.
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Relativita linguistica e relativita culturale:
implicazioni per gli studi sulla traduzione e sui contesti

La riflessione sugli aspetti linguistici nell'ambito della comunica-
zione tra persone appartenenti a culture diverse ha portato al ricono-
scimento dello stretto rapporto che esiste tra linguaggio e visione del
mondo, tematica che & alla base deil’etnolinguistica. Questo rapporto
tra lingua e cultura pud essere colto in maniera immediata quando ci si
troviin un ambiente linguistico che non ¢ 11 proprio. G.R. Cardona af-
ferma che “gia ad un semplice confronto con le proprie abitudini lingui-
stiche — che per essere state assorbite fin dalVinfanzia ¢l erano sempre
sembrate prima le uniche possibili - ci si accorge che chi parla un’altra
lingua non si limita a dire in modo diverso le stesse cose, ma scandisce
in modo pitt 0 meno diverso il mondo che lo circonda, il tempo, ecc.”
(Cardona, 1985, p. 105). Un esempilo banale, che si pué apportare a so-
stegno di cid, & la differenza tra le varie culture nello stabilire il genere
gramumaticale delle cose. In italiano, ad esempio, la luna & femminile e
il sole & maschile come genere grammaticale. Per questo, se st dovesse
persontficarli, sarebbe normale che la luna venisse personificata da
una donna e il sole da un uomo. In altre lingue ¢ al contrario, in altre
ancora non esiste una distinzione morfologica di genere e il sesso viene
specificato solo se necessario. Per le culture che hanno prodotto queste
lingue, pertanto, la percezione e I'tmmaginario relativo alla realta sono
inevitabilmente diversi,

L'idea che soggiace a questo discorso é idea della “relativita lingui-
stica”, secondo cui la cultura, attraverso il linguaggio, influenza il modo
in cui pensiamo e soprattutto il modo in cui classifichiamo il mondo che
abbiamo esperito, Tale idea porta ad osservare come non ¢i possa essere
una definitiva, seppur accurata, traduzione da una lingua ad un’altra.

Gia Bronislaw Malinowski, tra il 1914 eil 1918, nei suoi lunghi sog-
giorni di studio antropologico tra i Mailu e pot tra i Trobriandesi, impa-
dronitosi delle lingue del posto, si era posto il problema della traducibi-
lita, facendo continui confronti con le lingue occidentali che egli cono-
sceva (Malinowski, 1923). I concetti e i termini che acquisiva sul campo
erano per lui conoscibili, in quanto vi arrivava attraverso la lingua, po-
teva verificarli nel loro uso quotidiano, ma difficilmente essi potevano
ricevere un’adeguata traduztone in una lingua europea. Da queste ri-
flessioni fu spinto a presentare una propria visione del posto del lin-
guaggio nella cultura e dei legami tra atto linguistico e contesto, che
rendono il primo intraducibile e incomprensibile senza i) secondo,

L'idea originale, attribuibile a Sapir e Whorf, e conosciuta ceme “Pi-
potesi Sapir-Whorf” (Sapir, 1949; Whorf, 1970), era che le strutture se-
mantiche di differenti linguaggi potessero essere fondamentalmente
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incommensurabili. Sulla base di cio, linguaggio, pensiero e cultura ap-
paiono profondamente interconnessi al punto che, come é stato gia af-
fermato, ogni linguaggio riflette una visione del mondo.

Oggi, sulla base dei nuovi studi sulla linguistica e sulla linguistica
antropologica, che hannoe dimostrato I'esistenza di aspett: universali,
condivisi da tutti i inguaggi e da tutte le culture, la relativita linguisti-
ca va riletta e reinterpretata secondo la teoria che si basa principal-
mente sulla natura del significato. Secondo questa teoria, due linguag-
gi possono codificare il medesimo stato di cose, utilizzando concetti se-
mantici o distinzioni peculiari proprie di ciascun messaggio. Come ri-
sultato, le due distinzioni linguistiche riflettono differenti costrutti del

medesimo pezzo di realta. Talt differenze semantiche sono il riflesso di

differenze culturali. ] .
Ci6 ha portato a dei cambiamenti anche neglt studi sulla traduzio-

ne, La traduzione, tradizionalmente vista e descritta come un lavoro di
linguistica comparativa, & sempre stata considerata primariamente
dalla prospettiva delle differenze nelle strutture del linguaggic. Ma
questa si & rivelata essere una visione troppo restrittiva. Come afferma
E. Nida, & vero che in tutte le traduzioni il linguaggio originario e quel-
loin cui tale linguaggio deve essere tradotto si trovano ad essere impli-
citamente o esplicitamente comparati, ma il rapporto tra Ie due lingue
si estende oltre i meccanismi di somiglianze e contrasti linguistict. Una
delle ragioni principali di cio & che il significato dei simboli verbali di-
pende ad ogni livello dalla cultura della comunita linguistica. 11 lin-
guaggio & parte della cultura e, di fatto, & l'insieme piu complesso di
abitudini che una cultura esibisce. I1 linguaggio riflette la cultura, for-
nisce un accesso alla cultura e in molti casi costituisce un modello della
cultura (Nida, 1994, p. 1).

Una lingua, infatti, come sostiene A. Dingwaney, non puo essere
isolata dal “mondo” allinterno del quale € inserita e che, di conseguen-
2a, esprime (Dingwaney, 1995, p. 3). Recentemente, quindi, & stato ri-
conosciuto il bisogno di considerare la traduzione da _un’ampla gamma
di prospettive. Tradurre ed interpretare seno essenzialmente processi
comunicativi che coinvolgeno, oltre alla linguistica, altre discipline
scientifiche, come la psicologia, Pantropologia culturale e_la teoria dei-
la comunicazione. Queste considerazioni hanno contribuito molto alla

ricerca sulla comunicazione interculturale.

Lo studio sui contesti

Da quanto detto finora appare evidente I'importanza dei _contesti
per il significato e negli ultimi decenni molti stuedi si sono rivelti ad
analizzare la relazione tra linguaggio e contesto per la costruzione del
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significato in una comunicazione. La molteplicitd degli approcci alla
problematica rende difficile dare un’unica definizione di contesto, dal
momento che questo termine assume significati alquanto differenti
allinterno dei vari paradigmi di ricerca. Cio che sj puo affermare, in li-
nea generale, & che, in una determinata situazione dj interazione, &
possibile distinguere un evenio focale, che rappresenta il fenomeno da
contestualizzare, e qualcosa che gli ¢ intorno e che rappresenta lo sfon-
do, cioé il contesto. Tale contesto non & pero un fenomeno unitario, ma
comprende altri fenomeni come il setting culturale, la situazione del di-
scorso, 1 presupposti dati per scontati che fanno da sfondo al discorso, e
allinterno dei quali é inserito levento. Il contesto & dungue una cornice
che circonda 'evento e fornisce risorse per la sua interpretazione.

Tenendo conto di tutte le diversificazioni insite nel contesto, gli
studi recenti si sono differenziati nell’analisi dej var livelli che inter-
vengono nella comunicazione. In particolare, gli studi che hanno forni-
to i maggiori contributi alla comprensione dei contest; in un’interazio-
he comunicativa si sono orientati verso Yetnografia del parlare, di cui
D. Hymes e J. Gumperz rappresentane i maggiori esponenti, etnome-
todologia della comunicazione, con A, Cicourel e H. Garfinkel, e I'ang-
lisi della conversazione, che ¢ un campo di studi emerso dalla sociologia
attraverso il lavoro di H. Sacks, G. Jefferson, E. Schegloff e altri,

Secondo questi studi, i vari livelli di contesto costituiscono la “si-
tuazione comunicativa” e possono essere definiti da alcune variabili di
cui & importante essere consapevoli per poter realizzare corrette attri-
buzioni di significato in uno scambio comunicativo, soprattutto inter-
culturale. Tali variabili possono essere racchiuse nei seguenti punti:

a. Luogo. Definisce il contesto. Parlare genericamente di luogo,
perd, non é esatto: I'etnometodologia della comunicazione I'ha secisso in
due, il setting fisico e la scena culturale. Mentre il setting fisico rappre-
senta il luogo in cui I'interazione effettivamente sta avvenendo (stra-
da, ufficio, casa, ecc.), la scena culturale rappresenta il luogo di riferi-
mento culturale. Cié che caratterizza la comunicazione interculturale
¢ 1l fatto di avvenire tra persone che vengono da scene culturali diverse
e che, indipendentemente dal setting fisico in cut si trovano, conserva-
no le regole e i valori del luogo culturale da cui provengono.

b. Tempo. Appare una costante in tutte le culture, ma & una varia-
bile culturale e erea significativi problemi di comunicazione intercul-
turale.

c. Argomento. Rappresenta un fattore di rischio perché gl interlo-
cutori, convinti che 'argomento di cui stanno parlando sia condiviso,
possono dimenticare che 1 valori, che sottostanno alPargomento di cui
parlano, non sono sempre condivisi nelle varie culture,
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d. Ruolodei partecipanti. Questo elemento costituisce un ulteriore
fattore di difficolta. In ogni cultura lo status sociale viene attribuito e
mantenuto secondo valori e regole proprie, spesso fortemente distanti,
se non contrastanti tra culture e culture.

e. Il testo linguistico. Rappresenta il medium di comunicazione,
cioé Paccordo sulla lingua comune da adottare durante I'interazione e
la condivigione delle norme linguistiche. Su questo piano si confronta-
no le varie competenze linguistiche e gli sforzi di chi parla: cercare il
lessico appropriato, evitare errori grossolani, ecc.

f. Imessaggi extralinguistici. Sono rappresentati dall'insieme del-
le norme dei linguaggi non verbali. Mentre molta attenzione é focaliz-
zata sulle norme linguistiche, in genere poca attenzione viene risexva-
ta alle norme extralinguistiche, ritenendo erroneamente che i gesti, la
mimica facciale o le distanze interpersonali siano dei concetti univer-
sali. E stato dimostrato, invece, che proprio a gueste norme é legato
uno dei principali problemi della comunicazione interculturale.

g. Gliscopi. Gli scopi dichiaratie non rappresentanoifattoriinba-
se ai quali una comunicazione risulta di successo oppure no. I messaggi
sono vincenti nella misura in cui questi scopi pragmatici sono raggiun-
ti. Le varie culture regolano in maniera diversa il modo in cui si posso-
no rendere espliciti certi scopi e queste regole coinvolgeno valori forte-
mente marcati, come la gerarchia, lo status, il rapporto uomo-donna: il
modo di velare o enfatizzare gli scopt cambia da cultura a cultura, e an-
che all’interno della stegsa cultura, della stessa famiglia.

h. Gli atteggiamenti psicologici. Gli attegglamenti psicologici, co-
me atteggiamenti di sarcasmo, ironia, rispetto, ammirazione, diffiden-
za 0 ansia, che i partecipantiin una conversazione hanno nei confronti
degli interlocutori, emergono nel testo linguistico e soprattutto nei lin-
guaggi non verbali, per cui informano Iinterlocutore su atteggiamenti
che a volte non si vorrebbero comunicare. Molto spesso su questo piano
possono sorgere fraintendimenti. Ad esempio, la sensazione di imba-
razzo e di difficolta di un asiatico si esprime con un sorriso, che l'occi-
dentale interpreta, invece, come indicatore di una sensazione differen-
te, di positivita, di disponibilita e rilassatezza.

i. La grammatica contestuale. ¥ fondamentale allinterno di una
conversazione interculturale. Essa riguarda il concetto di sequenza pre-
vista per un dato evento. Mentre in alcune culture la sequenza prevista
pud essere abbastanza rigida e prevedibile, fino ad essere addirittura ri-
tualizzata, in altre pud avere una maggiore flessibilita. Ne segue che chi
Proviene da una cultura del primo tipo, confrontandosi con una persona
del secondo tipo, pud avere una sensazione di fortissimo disorientamen-
to e sentirsi nell'incapacita di gestire Pevento comunicativo.
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Gli studi recenti sulla comunicaziene interculturale

La consapevolezza dell'importanza dei contesti, che presuppongo-
no conescenze di tipo antropelogico, per la costruzione del significato
durante un'interazione interculfurale, ha portato lo studio a differen-
ziarsi in due filoni di ricerca fondamentali.

Un primo filone, che caratterizza soprattuito la letteratura italiana,
si & orientato verso gli studi sulla figura del “mediatore” della comunica-
zione interculturale, su colui cioe, che, in possesso di una serie articolata
di competenze, facilita le interrelazioni tra diversi. Intorne alla defini-
zione della figura del mediatore esiste un dibattito aperto tra i pedagogi-
stiitaliani. D. Demetrio identifica, in primo luogo, il mediatore intercul-
turale nell'insegnante: “I'azione educativa é gia di per sé, sempre, una
mediazione culturale fondata sul passaggio di informazioni e di un sape-
re ‘manipolati’ ovvero rielaborati dalte mentalita, dai metodi, dai mezzi,
dai comportamenti, dai modelli di comunicazione e di comprensione de-
gli educatori” (Demetrio, Favaro, 1997, p. 4). Accanto a questa compe-
tenza, perd, egli riconosce 'importanza di una competenza aggiuntiva,
propria del mediatore culturale, messa a disposizione da soggetti di et-
nia minoritaria per fare da “ponte” tra stranieri e autoctont. Questo in-
troduce, dunque, la figura professionale del mediatore culturale, che P.
Bertolini definisce come “nuova figura professionale in via di definizio-
ne, il cui ruolo dovrebbe essere quello di facilitare I'incontro tra individui
di minoranza etnica e le istituzioni del paese d’accoglienza” (Bertolini,
1996, p. 342). Dal momento che questa nuova figura viene variamente
definita mediatore culturale o mediatore interculturale, prescindendo
dalla distinzione operata da Demetrio, abbtamo scelto, in questo lavoro,
di indicarla come “mediatore inter/culturale”, rispettando le diverse de-
nominazioni. Autori come M. Tarozzi, G. Favaro e altri, che insieme a D).
Demetrio e P. Bertolini hanno affrontato questa tematica, si sono indi-
rizzati verso lo studio delle caratteristiche di questa figura, dei contesti
istituzionali all'interno dei quali si rende necessaria, sulle funzioni che
dovrebbe svolgere e sulla posstbilitd di una sua formazione.

Un secondo filone & quello che appartiene alla comunicazione inter-
culturale, cosi come si & sviluppata grazie al contributo di tutte queste
discipline. Dalla fine degli anni *80, soprattutto nella letteratura norda-
mericana e nordeuropea, sono stati prodotti testi collettanei, che pro-
pongono un approecio complesso alla tematica della comunicazione in-
terculturale, affrontandola: dal punto di vista sociologico e psicologico
per descrivere il processo di adattamento di stranieri a nuove culture e
lo shock culturale; dal punto di vista antropologico per descrivere gli ele-
menti di differenza e di similarita culturali, che si mettono a confronto
durante uno scambio comunicativo; dal punto di vista etnografico, per
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esprimere la comunicazione interculturale in determinati contesti si-
tuazionali; dal punto di vista dell’analisi della conversazione per analiz-
zare le dinamiche che si attivano durante interazioni interculturali con-
testualizzate. Autori come W. Gudykunst, S. Ting-Toomey, Y.Y. Kim e
altri cercano, dunque, di offrire un quadro complessivo di tutti gli aspet-
ti psico-socio-antropologici e pedagogici necessari a creare le condizioni
per una comunicazione interculturale efficace e a definire la competen-
74 comumnicativa. Autori come R. W, Brislin ¢, in Italia, P. Balboni, offro-
no, inoltre, delle proposte di percorsi formativi finalizzati al raggiungi-
mento della competenza comunicativa interculturale.

ANNA MARTA PASSASEQ
Universitd di Messina
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INTERNET: alcuni siti italiani sull’intercultura

http/fwww . bdp.itfintercultural

http:ffwww.istruzione.it

htip:/fwww. educational rai.it/corsiformazionefintercultura/
http:/fwww,saveriani.bs.it/cem

http:/www.lsmu.org
http:/fdigilander.iol.it/mediatori/index.html

http://www. pavonerisorse. to.it/intercultura/default.htm
http:/fwww.cestim.org

http:/fwww sirio. regione. lazio.it/immigrazione/
http:/fwww.comune.torino.it/culturafintercultura/welcome. htm!)
http:/fwww.provincia.torino.it/xatlante/index.htm
http://www.migrare.it/

http:/fwww.irrsae veneto.it/pari_dispari/difpar-web/index. htm
http/iwww edscuola.com/stranieri.html
hitp:#www.interground.it

http:/fwww.uniroma3.it/edufosr
http/fwww.comune.prato.it/immigra/home htm

http:/fwww stranieriinitalia.com

hitp/fwww. provineia.tn.it/immigrazione/
http:/fwww.unimonde.org
http:fwww.ires.it/mondemondofindex.html
http:/fwww.media.comune.bologna.iticdi_cdh_cdlei/sitocdlei/copertina. htm
hitp:/f'www.roma-intercultura.it
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Le migrazioni. Educazione interculturale e contesti interdisciplinari. Roma,
Cres - Edizioni Lavoro, 1995,

[apprendimento; migrazione)

BAssSNETT, S.; LEFEVERE, A. (eds.)

Constructing Cultures. Essays on Literary Translation. Clevedon, Multilin-
gual Matters, 1998.

[comunicazione interculturale; traduzione]

Basso, E.B.

Contextualization in Kalopalo narratives, in A. Duranti, C. Goodwin (eds.),
Rethinking Contexts. Language as an Interactive Phenomenon. Cambridge,
Cambridge University Press, 1993. pp. 253-270.

[comunicazione interculturale; etnografia; hngua]

BaTELAAN, P. (ed.)

Towards an Equitable Classroom. Cooperative Learning in Intercultural Edu-
cation in Europe. Hilversum, IAIE, 1998,

[formazione degl educatori; didattica interculturale]

Bauman, R.

Contextualization, tradition, and the dialogue of genres: Icelandic legends of
the kraftaskdld, in A. Duranti, C. Goodwin (eds.), Rethinking Contexts. Lan-
guage as an Interactive Phenomenon. Cambridge, Cambridge University
Press, 1993. pp. 125-146.

[comunicazione interculturale; etnolinguistica)
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81.

82.

83.

84,

BENEVENE, I. o . A
Dallintercultura atlo cultura dei dirigti umani, «Scuola e Cittan, 9, 1999. pp.
383-391. . . .

[minori immigrati; scuola; alteritd e diversita; zingarl; documenti internazio-
nali; diritti umani]

BEN JELLOUN, TAHAR . o

Il razzismo spiegato a mia figha. Mﬂ_apg, Bompiani, 1998.
[razzismofantirazzismo; culture; etnicitd]

BerBEGLIA, PaoLa . . . .
Intercultura: Uarte di vivere insteme. Una ricerca sulla presenza di alunni stranie-
rie sul loro impatto nella scuola media. Roma, EI - Edizion Interculturali, 1998.
[minori immigrati; scuola secondaria; normativa]

BERNARDI, UJLDERICO . .. .
Linsalatiera etnica. Societd multiculturale e relazioni Interetniche. Padova.
Neri Pozza, 1992. o

[societa pluralista; relazioni etniche] '

BERNINY, GIULIANO; G1ACALONE RAMAT, ANNa (a cura di) .

La temporalita nell acquisizione di lingue seconde. Milano, Franco Angeli, 1990.
[apprendimento; L.2]

BERTING, J. ) . .

The role of Collective Identities in Intercultural Learning Processes, in A. Pe-
yucca (a cura d), Dalla societd educante alla societd interculturale. Lecce, Pen-
sa, 1998, pp. 279-296. oo i . .
[pregiudizi/stereotipi; epistemologia; identita; nazione; minoranze}

BERTING, J. ) . . .
Learning to understand each other in intercultural relations, in J. Calleja, A.
Perucca (eds.), Peace Education: contexis and values. Lecce, Pensa Multime-
dia, 1999, pp. 159-195.

[identita; relazioni etniche; Europa]

BerToLINI, P1IERO .. .
Problemi e prospettive pedagogiche fondamentali, in M.T. Moscato {a cura di),
Regioni d’Europa e frontiere educative. Catania, COESSE, 1989 pp. 149-158.
[epistemologia)

BERTOLINI, PIERO e . .

I'esistere pedagogico. Ragioni e limiti di una pedagogia come scienza fenome-
nologicamente fondata. Scandicci (Firenze), La Nueva Italia, 1997. »
[epistemologia; alterita e diversitd; affettivita ed emozicnalitd; complessita;
identita; modernitd; Occidente]

BERTOLINY, PIERO . Lo ,

La pluralita delleducazione nella pluralita delle societd, in D. Demetrio (a cu-
ra di), Nel tempo della pluralita. FEducazione interculiurale in discussione e ri-
cerca. Seandicci (Firenze), La Nuova ltalia, 1997, pp. 13-24. ) _
[societ pluralista; epistemologia; alterita e diversita; identita; Occidente; soli-
darieta] .

BERTOLINI, PrEro; DALLARL, MARCO (a cura di) _

Pedagogia al limite. Scandiccl (Firenze), La Nuova Italia, 1988, ‘
[alterita e diversita; relazione educativa; didattica intercuiturale; formazione
degli educatori]

Bering, MaUgrizio (a cura di) .
Lo straniero ovvero Lidentita culturale a confronto. Bari, Laterza, 1992.

[stranieri; identita; culture; societd pluralistal
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Bin, W.

Relativismo culturale e meta-metodologia, in 8.8. Macchietti, G. Ianni (a cura
di), Interculturalita. Un itinerario possibile. Firenze, Irrsae Toscana, 1993, pp.
21-42,

[epistemologia; affettivita ed emozionalitd; comunicazione interculturale; er-
meneutica; identitd; modernita; Occidente]

BissoLt, CESARE

Societa multiculturale e problematiche educative: prospettive bibliche e teologi-
co-ecclesiali, «Orientamenti Pedagogicin, XXXIX, 2 (230), marzo-aprile, 1992,
pp. 371-382, '

[societd pluralista; Cattolicesimo} _

Bizzarri, F.; DE MagcHis, P.; Eramo, P.P.; Rurrivo, R.

Lo scambio interculturale. Istruzioni per U'uso + CD. Roma, Armando, 1999.
[seambi culturali; formazione; normativa; identitd; comunicazione intercultu-
rale; Europaj

BLEZzA, F.

Per una visione pedagogica innovativa delle dinamiche interculturali, in M.
Borrelli, L. Corradini, A. Pieretti, G. Serio (a cura di), Popolli, culture, Stati. Co-
senza, Pellegrini, 1994. pp. 95-146.

[epistemologia; razzismo/antirazzismo; scuola; storia delle culture; normati-
va; pluralisme culturale; identita)

BLOMMAERT, J.; VERSCHUEREN, J. {eds.}

The Pragmatics of Intercultural and International Communication. Amster-
dam-Philadelphia, John Benjamin, 1991,

[comunicazione interculturale; competenza comunicatival

BLot, DaNIEL

{ problemi posti dulla scolurizzazione dei figli def migranti, in V. Telmon, L.
Borghi {a cura di), Valori formativi e culture diverse, Linterazione educativa in
prospetiiva transnazionale. Roma, Armando, 1995, pp. 205-220.

[minori immigrati; scuela; documenti internazionali; politiche migratorie
Boar, A.

Il poliziotto ¢ la maschera. Giochi esercizi e tecniche del Teatro dell’Oppresso.
Molfetta (Bari), La Meridiana, 1993.

[animazione; gioco; affettiviti ed emozionalitd]

Boar, A.-

L'arcobaleno del desiderio. Tecniche del Teatro dell'Oppresso. Molfetta (Bari),
La Meridiana, 1994,

[animazione; gioco; affettivitd ed emozionalita)

BoccHi, GlaNLuca; CERUTI, MAURO (a cura di}

La sfida della complessitd. Milano, Feltrinelli, 1985.

[epistemologia; complessita; psicologia]

Boceui, GianLuca; CERUTI, MAURD

Solidarietd o barbarie. L'Europa delle diversita contro la pulizia etnica. Mila-
no, Raffaello Cortina, 1994,

[storia delle culture; Europa; conflitto; migrazione; identiti; comunicazione in-
terculturale; diritti umani; nazione; cittadinanza; solidarieta]

Bocenl, Gianituca; CERUTI, MAURO

Identita e metamorfosi d’Europa, «Pluriverson, 1, 1999-2000. pp. 28-44.
[epistemologia; cittadinanza; identita; lingua; diritto; Europa; conflitte; nazio-
nalismo]
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100,
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102,

103,

104,

105,

. BopEl, REMO
Identita, memoria collettiva e conflitio tra culture, in M. Pinna (a cura di),
L’Europa delle diversita. Identita e culture alle soglie del terzo millennio. Mila-
no, Franco Angeli, 1993. pp. 121-130.
[minoranze; relazioni etniche; identita; conflitto]
. BoLoGNAR], MaRr1o
LTialia della mobilite e della complessitd, in V. Bolognari, K. Kiihne (a cura
di), Poverta, migrazione, razzismo. I lavoro sociale ed educativo in Europa.
Bergamo, Edizioni Junior, 1997. pp. 51_-68. '
[migrazione; lavoro sociale; rimpatrio; integrazione]
. BOLOGNARI, VELLEDA .
Donne e migrazione: i problemi dellintegrazione tra le pluridiversitad, in O. Fil-
tzinger, C. Sirna (a cura di), Migrazionee societd multiculturali. Una sfida per
Peducazione. Bergamo, Edizioni Junier, 1993, pp. 98-123.
[donne immigrate; migrazione; societd pluralista; integrazione]
. BorLognart, VELLEDA o .
Multietnicita e diversitd nei programmi scolastici, in C. Birna (a cura di), De-
centi e formazione interculturale. Torino, il Sggpallbm,‘ 1996. pp. 55-69.
[societa pluralista; alterita e diversita; complessita; piuralismo culturale; lingua)
BoLoaNARL, VELLEDA i i
Identitd, diversita, culture nella societd migratoria europea, in V. Bolognari, K.
Kiihne (a cura di), Povertd, migrazione, razzismo. Il lavoro sociale ed educativo
in Europa. Bergamo, Edizioni Junior, 1997. pp. 123-142.
[identita; alteritd e diversita, culture; migrazione; etnicita; lavoro sociale]

BOLOGNARI, VELLEDA; KUHNE, KLAUS (2 cura di) o

Poverta, migrazione, razzismo. Il lavoro sociale ed educative in Europa. Berga-
mo, Edizioni Junior, 1997. i L. . . L
[lavoro sociale; razzismo/antirazzismo; politiche migratorie; donneimmigrate;
1dentita; alteritd e diversitd; didattica interculturale; migrazione; Europa)

BoLoGNARI, VELLEDA; SIRNA, CONCETTA {(a cura diy _ o
Razzismo e frantumazione etnica. Politiche sociali e interventi educativi. Ro-

ma, Herder, 1995, . e . . . .
[razzismo/antirazzismo; etnicitd; pregiudizifstereotipl; alterita e diversita;
psicologia; minori immigrati; scuola; lingua; integrazione; politiche migrato-
rie; cooperazione; Europal
Borzman, CLaupio N . . . ..
Fattori esplicativi delle “performances” scolastiche degli alunni stanieri,
Approccio sociologico e psicu-sociologico, in C. Sirna {a cura di), Docenti e for-
mazione interculturale. Toring, il Segnal}bro, 1396. pp. 141-151.

[minori immigrati; scuela; societd pluralista; socializzazione]

Borzman, CLaunto L . . .
Potenzialita e pericoli dell'approccto mterculturjale nell'azione sociale,in V. Bo-
lognari, K. Kithne (a cura di), Pouertd: rgnigraz;ope. razzismo. Il lavoro sociale
ed educative in Europa. Bergamo, Edizioni Junl_oy, 1997. pp. 193-205.
Havoro sociale; culture; etnicitd; alterita e diversita; relazioni etniche; integra-
zione)

BOMBARDELLI, OLGA R . . .
La dimensione europea nei libri di testo, «Pedagogia e Vitar, (52), 1, gennaio-

febbraio, 1994. pp. 88-97. o
[scuola; apprendimento; didattica interculturale; Europa]
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BoMBARDELLL, OLGA

Formazione in dimensione europeae interculturale. Brescia, La Scuola, 1997,
[formazione; didattica interculturale; identits]

BownpioLl, A. (a cura di)

Il buffoneeilre Ii gioco del bambine e il sapere dell’adulto. Scandicei (Firenze),
La Nuova [talia, 1989.

{gloco; culture; socializzazione; comunicazione interculturale; psicologia]
Bowpiown, A,

Gioco e educazione. Milano, Franco Angeli, 1996.

[gloco; affettivita ed emozionalita; relazione educativa; apprendimento; scuo-
Ia; socializzazione; psicologia]

BowngIorwo, F.; RUGGERI, F.; SikNa, C.

Quale lingua g scuola. Messina, EDAS, 1994,

{lingua; scuola; lingua madre; apprendimento; Sicilia)

BorgHl, LAMBERTO

Cultura e valori in prospettiva transnazionale, in V. Telmon, L. Borghi (a cura
di), Valori formativi e culture diverse. L'interazione educativa in prospettiva
transnazionale. Roma, Armando, 1995. pp. 15-22.

fculture; migrazione]

BorGoaNoNI, MassiMO; GALLO, CRISTINA

Educazione interculturale negli Istituti Superiori attraverso | approfondimen-
io della cultura islamica, in R. Bracalenti, C. Rossi (a cura di), Immigrazione:
Vaccoglienza delle culture. Dalla scuola ai mass media, esempi concreti di in-
tercultura. Roma, EAUP, 1998. pp. 25-31.

[Islam; minori immigrati; scuola secondaria]

Borl, A.

Linsegnamento della lingua materna nella comunita ttaliana in Gran Breta-
gna, «Scuola e Cittar, 9, 1989. pp. 390-399.

[lingna madre; bilinguismo; minoranze; normativa; Gran Bretagna)
BORRELL], MICHELE

La ricostruzione interculiurale ermeneutico-dialettica della pedagogia, in O.
Filtzinger, C. Sirna (a cura di), Migrazione e socield multiculturali. Una sfida
per l'educazione. Bergamo, Edizioni Junior, 1993. pp. 26-38.

[didattica interculturale; culture]

BORRELLI, MICHELE; CORRADINI, LUcIaNo; PIERETTY, A.; SERI0, GIUSEPPE (a cura di)
Popoli, culture, Stati. Cosenza, Pellegrini, 1994.

[opera di carattere generale; epigtemologia; globalizzazionefsviluppo; plurali-
smo culturale; Cattolicesimol]

BoscH, MicHAEL

Educazione interculturale come modello opposto al razzismo ed alla xenofobic
nei documentt europei, in L. Secco, A, Portera (a cura di), L'educazione umani-
stica interculturale nelle agenzie educative. Padova, Cedam, 1999. pp. 181-188.
[razzismo/antirazzismo; documenti internazionali]

BOSELLt, GABRIELE

Costellazioni della pluralita, in D. Demetrio (a cura di}, Nel tempo della plura-
lita. Educazione interculturale in discussione e ricerca, Scandicei (Firenze), La
Nuova Itatia, 1997. pp. 97-124.

[epistemologia; alterita e diversita; modernita; pregiudizi/stereatipi; identita;
ermeneutica; Occidente]
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120,
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122,
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124,

125,

128,

127,

BoTeEraM, NORBERT

Educazione interculturale e studi sociall come base per il superamento di pre-
concelti e pregiudizi, in L. Secco, A. Portera (a cura di), Leducazione umanisti-
ca interculturale nelle agenzie educative. Padova, Cedam, 1999, pp. 121-132.
[pregiudizi/stereotipi; Germania)

BrACALENTI, RabraELE; Ross1, CLAUDIO {(a cura di)

Immigrazione: laccoglienza delle culture. Dalla scuola ai mass media, esempi
concreti di intercultura. Roma, EAUP, 1998,

[scuola; mass media e virtualitd; comunicazione interculturale; pluralismo
culturale; didattica interculturale}

BRrACALENTI, RAFFAELE; Rossl, CrLaupIo

Limmagine dellimmigrato e dell'immigrazione attraverso la stampa quoti-
diana: una ricerca empirica svolta nell’area romana, in R. Bracalents, C. Rossi
(a cura di), Immigrazione: l'accoglienza delle culture. Dalla scuola ai mass me-
dia, esempi concreli di intercultura. Roma, EAUP, 1998. pp. 103-138,

[mass media e virtualita; alteritd e diversita; Lazio]

Braca, G.; MonTt CiveLLl, E. {(eds.)

Linguistic Problems and European Unity. Milano, Franco Angeli, 1982.
fplurilinguismo; pluralisme culturale; Europa]

Branam, PETER

I cambiamenti avvenuti nell'immagine delle minoranze etniche nei media in-
glesi: Fuso dei termini “razza” e “immigrazione”, in R, Bracalenti, C. Rossi (a
cura di), Immigrazione: laccoglienza delle culture. Dalla scuolo ai mass media,
esempi concreti di intercultura. Roma, EAUP, 1998, pp. 137-148,

[minoranze; mass media e virtualita; pluralismo culturale; Gran Bretagna)
BrarrHwaiTE, D.O.; BraiTHWAITE, C.A.

Understandig Communication of Person with Disabilities as Cultural Commu-
nication, in L.A. Samovar, R.E. Potter (eds.), Intercultural Commaunication: a
reader. Belmont, Wadsworth, 1997, pp. 154-164.

[comunicazione interculturale; competenza comunicatival

Branca, PaoLo

Il bambino nell'Islam, in . Siggillino (a cura db), I bambini dell’Islam. Milano,
Franco Angeli, 2000. pp. 34-41.

[Islam; minori immigrati; famiglia)

BRIck, J.

China: A Handbook of Inter-Cultural Communication. Sidney, NCELT&R., 1991.
[comunicazione interculturale; competenza comunicativa; Asia)

BrinkManN, GUNTER

Educazione umanistica interculturale nella scuola, in L. Seceo, A, Portera (a
cura di), L'educazione umanistica interculturale nelle agenzie educative. Pado-
va, Cedam, 1999. pp, 31-49.

[scuola; formazione degli educatori; Germania; Gran Bretagnal

BrisLiv, R.W. (et al.)

Intercultural Interactions: A Practical Guide. Los Angeles, Sage, 1986.
[comunicazione interculturale; competenza comunicatival

BrisLIN, R.W.

Intereultural Communication Training, in K. Asante Molefi, W.B. Gudykunst
(eds.), Handbook of International and Intercultural Communication. Newbury
Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 441-458,

[comunicazione interculturale; alterita e diversita; competenza comunicativa;
formazione)
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Brock-UrnE, B.

Multicuitural Education and Development Education, in J. Calleja, A. Perucca
(eds.), Peace Education: contexts and values. Lecce, Pensa Multimedia, 1999,
pp. 135-157.

{pluralismo culturale; alterita e diversita; globalizzazione/sviluppo; Africa)
BRUNER, JEROME

La ricerca del significato. Per una psicologia culturale. Torino, Bollati Borin-
ghieri, 1992 (trad. it.).

[identitd; psicologia; culture; alterita e diversita: pluralismo culturale; conflit-
to; epistemologia)

BRUNER, JEROME

La cultura dell'educazione. Nuovi orizzonti per la scuola. Milano, Feltrinelli; 1997,
{culture; identitd; apprendimento; integrazione; identita]}

BRUNER, J.; JoLLy, A.; SyLva, K.

I gioco [4 volumi: 1) La prospettiva evoluzionistica, 2) Il gioco in relazione agli
oggelti e agli strumenti,; 3) Gioco e realtd sociale; 4) I gioco in un mondo di sim-
bolij. Roma, Armando, 1981 (trad. it.).

{gioeo; affettivita ed emozionalita; relazione educativa; apprendimento; scuo-
la; socializzazione; psicologia; culture; comunicazione interculturale]

Brusa, A.

La storia & di tutti. Proposta di un curricolo interculturale, in F, Massimeo, A.
Portoghese, P. Selvaggi {(a cura di}, Meditermneo-Europa‘ Dalla multicultura-
lité allinterculturalité. Lecce, Pensa, 1997, pp. 329-360.

[didattica interculturale_storia; scuola]

Bua, FrancESCO

Lidentita e il luogo. Tra spaesamento ¢ straneamento, in M. Pinna (a cura di),
L'Buropa delle diversita. Identitd e culture alle soglie del terzo millennio. Mila.
no, Franco Angeli, 1993, pp. 183-192,

[identita]

Bua, MiMMo

Identita delle diversita: modernita o tradizione?, in M. Pinna {a cura di),
L'Europa delle diversita. Identitd e culiure alle soglie del terzo millennio. Mila-
no, Franco Angeli, 1993, pp. 163-182.

[identitad; modernita; alterita e diversita; occidente]

BuraIo, ALBERTO (a cura di)

Nel nome della razza. Il razzismo nella Storia d'Ttalia 1870-§ 945. Bologna, Il
Mulinoe, 1999,

[razzismo/antirazzismo)

Buraio, ALBERTO; CasaLl, Luciano (a cura di)

Razzismo italiano. Bologna, Clueh, 1996.

[razzismo/antirazzismo]

Buvyukouvener, S.

Towards intercultural communication, in A. Perucca (a cura di}, Dalla societd
educante alla societd interculturale. Lecce, Pensa, 1998. pp. 417-424.
[comunicazione interculturale; identita]

ByraM, M.; FLEMING, M, (eds.)

Language Learning in Intercultural Perspective: Approaches through Drama
and Ethnography. Cambridge, Cambridge University Press, 1998,
[apprendimento; L2; comunicazione interculturale; etnografia}
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148,

CaiLLors, R.

I glochi e gli uomini. Milano, Bompiani, 1995 (trad. it.).

[gioco]

CALAMONERI, FILIPPO

Identita personale e identitd culturale nel bambino immigrato, in Q. Filtzinger,
C. Birna (a cura di}, Migrazione e societa multiculturali, Una sfida per leduca-
zione, Bergamo, Edizioni Junior, 1993. pp. 63-76.

[identitd; psicologia; minori immigrati; scuola)

CALAMONERI, FILIPPO

Le radict psicologiche del razzismo, in V. Bolognari, C. Sirna (a cura di), Razz:-

smo e frantumazione etnica. Politiche sociali e interventi educativi. Roma, Her-
der, 1995, pp. 107-122.

[razzismo/antirazzismo; psicologia; alteritd e diversita)

CaLasso, Maria GRazia

Il bambino europeo: la dimensione interculturale, Progetto EDINT. Frascati
{Roma), CEDE, 1988,

[didattica interculturale]

CavLasso, Maria Grazia

Percorsi didattici per una educazione interculturale nella scuola di base, in 8.5.
Macchietti, G. lanni (a cura di), Interculturalité. Un itinerario possibile. Firen-
ze, Irrsae Toscana, 1993. pp. 43-54.

[scuola primaria; lingua; didattica intercuiturale; America del Nord; Ftaliaj
CaLass0, MARIA GRAZIA

La formazione degli insegnanti di lingue (e non) in un'ottica interculturale, in
C. 8irna (a cura di), Docenti e formazione interculturale. Torino, il Segnalibro,
1996. pp. 183-202.

[formazione degli educatori; lingua; scuola; razzismo/antirazzismo)

CarLrLart GaLii, MATILDE

flntmpologia culturale e processi educativi. Scandicci (Firenze), La Nuova [ta-
ia, 1993,

lantropologia eulturale; identita; alterita e diversitd]

CALLARI GALLI, MATILDE

Lo spazio dell'incontro. Percorsi nella complessita. Roma, Meltemi, 1996,
[antropologia culturale; epistemologia; etnografia; societa pluralista; comples-
sitd; modernitd; affettivita ed emozionalitd; alteritd e diversita; identita; pre-
giundizi/stereotipi; scuola; didattica interculturale; migrazione)

CaLLarr GaLLL, MATILDE

Gli ambigui confini detla differenza: una prospettiva antropologica, in 8. Uli-
veri (a cura di), Leducazione e i marginali. Storia, teorie, luoghi ¢ tipologie
dell'emarginazione. Scandicei (Firenze), La Nuova Italia, 1997. pp. 377-390.
[antropologia culturale; alterita e diversita; epistemologia; identita; storia del-
le culture}

CaLLaR] GALLL, MATILDE

Trasversalita culturale e processi educativi: osservando il Mediterraneo, in D,
Demetrio (a cura di), Nel tempo della pluralita. Educazione interculturale in
discussione ¢ ricerca. Scandieci (Firenze), La Nuova Italia, 1997. pp. 83-96.
[antropologia culturale; epistemologia; alterita e diversita; migrazione; identi-
t4; societa pluralista; mass media e virtualita: storia delle culture; nazione; re-
ligioni; potere; Francia; Mediterraneo]
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CavLart GaLLl, MATILDE; POMPEO, FRANCESCO

Contributi antrapologici per l'educazione interculturale. Roma, Universiti de-
gli Studi Roma Tre, 1999.

[identita; nazione; razzismo/antirazzismo; alteritd e diversita]

CaLLARL GALLI, MATILDE; POMPEO, FRANGESCO

La “fusione degli orizzonti”, «Pluriversos, 1, 1999-2000. pp. 74-81.
[migrazione; mass media e virtualita; antropologia culturale; identita; culture]
CALLEJA, J.

A Euro-Mediterranean Approach to Peace Studies, in V.A, Baldassarre (a cura
di), Le scienze della formazione. Prospetiive di ricerca nell'area del Mediterra-
neo. Modugno (Bari), Edizioni dal Sud, 1996. pp. 233-246,

[pace; documenti internazionali; Mediterraneo]

CALLEJA, J.; PERUCCA, A. (eds.)

Peace Education: contexts and values. Lecce, Pensa Multimedia, 1999.
[epistemologia; globalizzazione/sviluppo; pace; Europal]

CaLoz.TscHoPP, MARIE CLAIRE

Una esigenza filosofica per i “fonctionnaires de ‘humanitaire”, in C. Sirna (a cu-
radi), Docenti e formazioneinterculturale. Torino, il Segnalibro, 1996. pp- 39-53.
(migrazione; alteritd e diversita; affettivita ed emozionalita; lavoro socialel
CaLzl, ALESSANDRA

Linterculturaliti nella scuola elementare. Bologna, EMI, 2000,

[scuola primaria; didattica interculturale)

Camsl, F.

Emarginazione tra cultura, etnia e razza. Lintercultura come progetio e inter-
vento pedagogico, in 8, Uliveri (a cura di), L'educazione ¢ § marginali. Storia,
teorie, luoghi e tipologie dell’emarginazione. Scandicci (Firenze), La Nuova Ita-
lia, 1997. pp. 391-408.

[epistemologia; razzismo/antirazzismo; storia delle culture; potere; cittadinanza)
Camera DPAFFLITTO, [

La narrativa araba dal Maghreb al Mashreq, in AA VY., Storie del mondo. Let-
terature, musichee culture del Sud del mondo. Roma, Artemide, 1994. pp. 15-30.
[pluralisme culturale; alteritd e diversita; didattica interculturale_musica;
letteratura)

CaMILLERI, CARMEL

Anthropologie culturelle et éducation. Paris, Unesco, Delachaux & Niestlé, 1985.
[antropologia culturale; identitd; alteritd e diversiti)

CaMILLERI, CARMEL

Le condizioni di base dell’interculturale, in AA VV., Verso una societd intercul-
turale, Bergamo, Quaderni Celim, 1992. pp. 23-34.

[antropologia culturale; culture; pregiudizi/stereotipi]

CamiLLETTI, E.; CASTELNUOVO, A.

Lidentité multicolore. Milano, Franco Angeli, 1994,

[minori immigrati; identita]

CamiLLeT?, E.; LocarNo, F. (a cura di)

11 gioco nella scuola di base. Teramo, Giunti Lisciani, 1994,

(gioce; antropologia culturale; culture; comunicazione interculturale: psicolor
gia; scuola; apprendimento; normativa)

CaMPpant, GIOVANNA

Donne e educazione interculiurale, in G. Tassinari, G. Ceccatellj Gurrieri, M-



162,

183,

164,

165,

166,

167,

1gs,

169,

17g,

171,

172

Giusti {a cura di), Scuola e societc multiculturale. Elementi di analisi multidi-
sciplinare. Scandicei {Firenze), La Nuova [talia, 1992, pp. 113-126.

[donne immigrate; razzismofantirazzismo)

Campant, G1ovanNa (a cura di)

La rosa e lo specchio: manuale di educazione interculturale. Napoli, Iperme-
dium, 1998,

[opera di carattere generale; culture; Europa]

CaMPaN], GIOVANNA

Leducazione interculturale net sistemi educativi europei. Citta di Castello (Pe-
rugia), 1999,

[scuola; documenti internazionali; Europa; Francia; Gran Bretagna; Spagna;
Portogallo]

Campant, GIGVANNA

Genere, etnia e classe. Migrazioni al femminile. Pisa, Edizioni ETS, 2000.
[identita; donne immigrate; immigrati; Europa; Italia)

Campani, GlovanNa; CarcHEDI, FRaNCESCO; MOTTURA, GIOVANN]

Migranti, rifugiati, nomadi: Europa dell’Est in movimento. Torino, L'Harmat-
tan Italia, 1998.

[rifugiati; zingari; migrazione; Europa dell’Est]

CaMPaNI1, G1ovaNNa; CARCHEDI, FRANCESCO; MOTTURA, (GIOVANNI

Spazi migratori e luoghi dello sviluppo. Torino, L'Harmatian Italia, 1998.
[opera di carattere generale; migrazione; globalizzazione/svituppo]

Campra, R.

La letteratura latinoamericana: un’immagine e i suoi riflessi, n AA.VV., Storie
del mondo. Letterature, musiche e culture del Sud del mondo. Roma, Artemide,
1994, pp. 77-92.

[didattica interculturale_letteratura; alterita e diversitd; pluralismo cultura-
le; America Latina}

Canevacer, M,

Sincretismi. Una esplorazione sulle ibridazioni culturali. Genova, Costa & No-
lan, 1995,

[culture; alterita e diversiti]

Canaia, C.

“Fare teatro in lingua straniera” con il computer tra le quinte, «Orientamenti
Pedagogicin, XXXIX, 5 (233), settembre-ottobre, 1992. pp. 1111-1162.
{animazione; lingua; cooperazione; lavoro di gruppo]

Cangia, C.

Fare teatro in lingua straniera. Uno scenario glottodidattico per | insegnamen-
to della lingua straniera ai bambini, «Orientamenti Pedagogicin, XXXIX, 4
{232), luglio-agosto, 1992. pp. 807-833.

[animazione; lingua; cooperazione; lavore di gruppo)

CaP4sso, M,

Religioni e dialogo interculturale. Napoli, Magma, 2000.

[religioni; culture]

CaPECCHI, VITTORIO .

Scuola e formazione professionale in Giappone, Stati Uniti ed Europa, in V.
Telman, L. Borghi (a cura di}, Valori formativi e culture diverse. L'interazione
educativa in prospettiva transnazionale. Roma, Armando, 1995. pp. 46-78.
[scuola; formazione degli educatori; Asia; America del Nord; Europa}
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CAPPELLETTI, ANNA MaRIA

Didatiica interculturale della matematica. Bologna, EMI, 2000.

[scuola; didattica interculturale_matematica]

CAPPELLETT], ANNA MARIA

Didattica Interculturale della geometria. Bologna, EMI, 2000.

[scuola; didattica interculturale_geometria]

Capra, F.

La rete delia vite. Milano, Rizzoli, 1997 (trad. it.).

[epistemologia; complessita; alterita e diversita; antropologia culturale; globa-
lizzazione/sviluppo; conflitto]

CaprorTI, CLAUDIO

Storia araba, teatro, scuola. Un'esperienza di laboratorio interculturale nella
scuola media superiore, in L. Operti (a eura i), Cultura araba e societd mul-
tietnica. Per un'educazione interculturale. Torino, Boliati Boringhieri, 1998,
pp. 198-208.

[scuola secondaria; didattica interculturale; animazione]

CaruTo, MICHELE

Scuola laica e identita minoritarie. Lo via francese allinterculturalitc. Bre-
scia, La Scuola, 1998.

[identita; minoranze; scuola; Francia]

Carpona, G.R.

Introduzione all’etnolinguistica. Bologna, I Mulino, 1976.

{etnolinguistica; comunicazione interculturale]

CARDONE, MARILENA; MaURIZIO, ROBERTO; NovaRA, DANIELA (a cura di)
Proibito giocare? Bambini e giochi di guerra: quale responsabilitc per gliadul-
ti, “Animazione Soctaler, XX, 29 (seconda serie), maggio, 1990. pp. 31-48.
[gioce; conflitto]

CariaNt, Giovannt, MIGNOLLI, NADIA; SILVESTRINI, ANGELA

Studenti stranieri e programmi di integrazione culturale in Italia, «Studi Emi-
grazione», XXXVI, 133, 1999 pp. 39-61.

Iminori immigrati; scuola; integrazione]

CaroNIA, LETIZIA

Pedagogia e differenze culturali: risorse e dilemmi del sapere degli antropologi,
in E. Nigris (a cura di), Educazione interculturale. Milano, Bruno Mondadori,
1996, pp. 17-78.

[antropologia culturale; alteritd e diversita; epistemologial

CaroNIA, LETIZIA

Costruire la conoscenza. Interazione e interpretazione nella ricerca in campo
educativo. Scandicet (Firenze), La Nuova Italia, 1997.

[comunicazione interculturale; ermenentica; affettivita ed emozionalitd; an-
tropologia culturale; etnografia; lingua; scuola; mass media e virtualit]
CaRronia, LETIZIA

Il bambino siraniero nel discorso degli insegnanti: usi strategici e significati so-
ciali della designazione, «Seuola e Cittar, 1, 1997, pp. 24-36.

[scuola; minori immigrati; lingua; identita; pregiudizi/stereotipi)

Canronia, LETIZIA

Negoziare la costruzione sociale dell'intersoggettivita, in D. Demetrio (a cura
di}, Nel tempo della pluralitd. Educazione interculturale in discussione e ricer-
ca. Scandicct (Firenze), La Nuova Italia, 1997, pp. 179-214.

tepistemologia; etnografia; scuola; ermeneutica; comunicazione interculturale]



185.

186.

187

188.

189,

190,

191,

192,

193,

194,

195,

Caronia, LETIZIA

Linguaggio e vita quotidiana come contesti di apprendimento. Uno studio etno-
grafico sulla socializzazione alla lettura in una istituzione educativa, «Etnosi-
stemi», 6, 1999. pp. 92-106.

[lingua; etnografia; acquisizione; apprendimentao]

CARRASCO, JOAQUIN (GARCIA

Resonancia pedagogica de los acontecimientos europeos, in AA.VV., Pedagogia
interculturale. Problemi e concetti. Brescia, La Scuola, 1992, pp. 289-318.
[epistemologia; comunicazione interculturale; storia delle culture; identita;
conflitto; Europa)

CarRroOzz4, PaoLo

Popoli, nazioni, minoranze: prassi e teoria giuridica alla prova dell’Europa
post 1988, in M, Pinna (a cura di), L'Europa delle diversita. Identitd e culiure
alle soglie del terzo millennio. Milano, Franco Angeli, 1993. pp. 19-34.
[minoranze; societa pluralista; integrazione; scuola; Europa)

Carroccl, ROBERTO

Alla ricerca dell'identita collettiva. Tra consumismo, localismo e cattolicesimo,
«Animazione Sociales, XXII, 57 (seconda serie), settembre, 1992, pp. 13-25.
[identitd; integrazione; Cattolicesimo]

Cassano, F.

Approssimazione. Esercizi di esperienza dell’altro. Bologna, Il Mulino, 1989.
[identita; alterita e diversita; pregiudizi/stereotipi}

CASTARELLI, S.

Il bambino migrante. Firenze, Giunti, 1994.

[minori immigrati; scuola; integrazione]

CASTIGLIONI, MICAELA

Arezzo per gli immigrati: colloqui per conoscere le strutture presenti sul territo-
rio, in M, Giusti (a cura di), Ricerca interculturale e metodo autobiografico.
Bambini e adulti immigrati: un progetto, molte storie. Scandicei (Firenze), La
Nuova Italia, 1998. pp. 119-138.

[adulti immigrati; extrascuola; Toscanal]

CaATANI, MAURIZIO

Emigrazione, individualizzazione e reversibilila orientata delle referenze; le re-
lazioni tra genitori ¢ figli, in A. Di Carlo, S. Di Carlo (a cura di), I luoghi del-
Uidentita. Dinamiche culturali nell'esperienza di emigrazione. Milano, Franco
Angeli, 1986. pp. 139-162.

[tdentitd; famiglia; migrazione]

CarHearT, D.; CatHearr, R.

The Group: A Japanese Context, in L.A. Samovar, R.E. Potter (eds.), Intercul-
tural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997. pp. 329-340.
{[comunicazione interculturale; analisi della conversazione; Asia)

CATTACIN, SANDRO

“Il federalismo integrativo” - Qualche considerazione sulle modalite di integra-
zigne degli immigrati in Svizzera, in V. Cesari Lusso, 8. Cattacin, C. Alle-
mann-Ghionda (a cura di), I come... identitd, intergrazione, interculturalita.
Zurigo, Federazione delle Colonie Libere I{aliane in Svizzera, 1996. pp. 67-82.
[integrazione; adulti immigrati; Svizzera)

CaTTanEo, C.

Mendicita e zingart, «Polisy, 3, 2000.

[zingari]
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CavaLLERA, H.A.

L'unificazione delle culture e lo spazio educative, «(Pedagogia e Vitas, (51), 5,
settembre-ottobre, 1993, pp. 47-58.

{scuola; culture]

CavaLLl, A.

Il messaggio universale dell'Unione europea, «il Mulinor, XLIX, 4, luglio-ago-
sto, 2000. pp. 621-632.

[integrazione; opera di carattere generale; Europal

CECCAGNO, ANTONELLA .

Il caso delle comunita cinesi. Comunicazione inlerculturale ed istituzioni. Ro-
ma, Armando, 1993.

[comunicazione interculturale; pluralismo culturale; Asia)

Ceccanyr, M.

Storia, didattica della storia ed educazione interculturale, in S.S. Macchietti,
G. Iannt (a cura di), Interculturalita. Un itinerario possibile. Firenze, Irrsae
Toscana, 1993. pp. 117-132.

[didattica interculturale_storia]

CECCHINI, A.; MONTANARI, P.

I mondi del nuovo millennio. Gioco di simulazione per educare alla pace. Kit
operative e libro. Molfetta (Bari), La Meridiana, 1993.

[gioco; animazione; pace]

CENTRO INTERCULTURALE MILLEVOCI

Paese che vai... festa che trovi. A cura di insegnanti e alunni dellIstituto Com-
prensivo di Scuola Elementare e Scuola Media di Brentonico, a.s. 1999-2000.
Trento, 2000.

[scuola; cutture]

CERCENA, VANNA

Mai piii crociale. Firenze, Fatatrac, 2000.

[scuola; didattica interculturale]

CERrUTI, MaURO

Evoluzione senza fondamenti. Bari, Laterza, 1995.

[epistemologia; complessita]

CEesart Lusso, VITTORIA

Lo dimensione interculturale nell’educazione: riflessiont e riferimenti per
l'azione pedagogica, in F. Poletti {a cura di), Educazione interculturale. Scan-
dicei (Firenze), La Nuova [talia, 1992, pp. 87-113.

fepistemologia; storia della pedagogia interculturale; scuola; minori immigra-
ti; pregiudizi/stereotipi; formazione degli educatori; didattica interculturale;
documenti internazionali; Europa; Svizzera]

Cesart Lusso, VITTORIA

Formazione interculturale degli insegnanti: dal dire al fare, in C. Birna (a cura
di), Docenti e formazione interculturale. Torino, 1] Segnalibro, 1996. pp. 169-181.
[formazione degli insegnanti; scuola; minori immigrati; accoglienza)

Cesar1 Lusso, VITTORIA; CATTACIN, SANDRO; ALLEMANN-GHIONDA, CRISTINA

{a cura di)

Teome... identita, integrazione, interculturalit@. Zurigo, Federazione delle Co-
lonie Libere Italiane in Svizzera, 1996.

[identitd; integrazione; scucla; minori immigrati]

CESARIN, DIANA

La festa a scuola: esperienza, animazione, ricerca nella prospettiva dell’educa-



208,

209,

210.

211.

212.

213.

214,

215.

21s,

217.

zivne interculturale, in C. Conte (a cura di), La Festa il Cibo UIncontro. Stru-
menti di lettura della Festa per un’educazione interculturale. Firenze - Peru-
gia, Arnaud - Cidis, 1993. pp. 71-99,

[animazione; socializzazione; culture]

CHAMBERS, 1.

Migrancy, Culture, Identity, London, Routledge, 1993.

{migrazione; identita; alterita e diversita)

CHaNg, H. AusiLia; CEccHIN, M,

L'educazione interculturale. Prospettive pedagogico-didattiche degli organi-
smi internazionall ¢ della scuola italiana. Roma, LAS, 1996.

[scuola; organismi internazionali; epistemologia; documenti internazionali; di-
dattiea interculturale; lingua; comunicazione interculturale; migrazione; Italia]
CHiINi, MARINA,

Francese come L2, in E. Banfi (a cura di), L'altra Europalinguistica. Varieta di
apprendimento e interlingua nell’Europa contemporanea. Scandicei {Firenze),
La Nuova Italia, 1993. pp. 103-176.

[apprendimento; L2]

CHINI, MARINA

Apprendere una seconda lingua: principi, fattori, strategie e problemi, in E. Ni-
gris (a cura di), Educazione interculturale. Milano, Bruno Mondadori, 1996,
pp. 259-341.

[lingua; apprendimento; 1.2

CHISTOLINI, SANDRA

Donre migranti: il caso di famiglie italocanadesi, «Orientamenti Pedagogici»,
XXXIX, 2 (230), marzo-aprile, 1992. pp. 443-460.

[donne immigrate; famiglia]

CHISTOLINI, SANDRA

Le migrazioni come causa del bisogno multiculturale in Europa, «Orientamen.
t1 Pedagogici», XLI, 5 (245), settembre-ottobre, 1994. pp. 825-852.
[migrazione; Europa; societa pluralista]

CHISTOLINI, SANDRA

Liessere umano fra multiculturalita e integrazione, in L. Corradini {a cura di},
Pedagogia. ricerca e formazione. Saggi in onore di Mauro Laeng. Formello (Ro-
ma), Seam, 2000. pp. 181-192,

[epistemologia; integrazione; pregiudizi/stereotipi)

CIicoumeL, A V.

The interpenetration of communicative contexts: examples from medical enco-
unters, in A, Duranti, C. Goodwin (eds.), Rethinking Contexts. Language as an
Interactive Phenomenon. Cambridge, Cambridge University Press, 1993. pp.
291-310.

[comunicazione interculturale; etnografia]

CIDIS

o faccio festa, e tu? Indicazioni di lavoro per itinerari didattici. Perugia,
CIDIS.CEE, s.d.

{animazione; socializzazione; gioco; didattica interculturaie]

CIDIS '

Verso una societd plurietnica. Percorsi di Educazione Interculturale. Perugia,
CIDIS - COSPE - CEE, s.d.

[animazione; socializzazione; gioco; didattica interculturale]
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228,
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230.
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CrLyne, M.

Inter-Cultural Communication at Work, Cullural Values in Discourse. Cam-
bridge, Cambridge University Press, 1994,

fcomunicazione interculturale; competenza comunicativa; analisi della con-
versazione|

. CoHeN, E.G.

Organizzare i gruppi cooperativi. Ruoli, funzion, aitivitg. Trento, Erickson, 1999,
[apprendimento; cooperazione; lavore di gruppo]

. Conn Benmit, D.; Scrmip, T.

Patria Babilonia. La sfida della democrazia multiculturale. Roma-Napoli,
Theoria, 1992 {trad. it.).

[societa pluralista]

CoLETTI, ParriziA; DEmo, MARISA; VERONESE, MAURIZIG; ZAMBANINL, Rita
Identita, diversita e prospettive interculturali. Percorsi didatiici per la seuola
elementare. Milano, Franco Angeli, 1998.

[scuola; didattica interculturale; identitd; alteritd e diversita]

CoLLIER, M.J.

Researching Cultural Identlity: Reconciling Interpretative and Posteolonial
Perspectives, in D.V. Tanno, A. Gonzales (eds.), Communication and Identity
across Cultures. Thousand Oaks, Cal., Sage Publications, 1998, pp. 122-14%.
[identitd; comunieazione interculiurale)

CoLLotTy, E. (a cura di)

Razza e fascismo. La persecuzione degli ebrei in Toscana 1938-43. Saggi e docu-
menti. Roma, Carocel editore, 1999

[razzismo/antirazzismo)

. CoMoGLio, MaRIO

Abilitare Uanimazione. Leumann (Torino), Elle Di Ci, 1989.
[animazione; lavoro di gruppo)

. CoMoGLIo, MARIO

Educare insegnando. Apprendere ad usare il Cooperative Learning. Roma,
LAS, 1998,

[apprendimento; cooperazione; lavoro di gruppo; animazione]

CoMoGLio, M.; Carnoso, MLA.

Apprendere q cooperare in classe. Roma, LAS, 1996.

[apprendimento; cooperazione; lavoro di gruppo; animazione]

CoMpacnoni, Ezio

Una scuola per il domani. L'esperienza inierculturale di Rio Saliceto. Milano,
Franco Angehli, 1993,

[scuola; integrazione]

ConnNoR, U.

Contrastive Rethoric: Cross-Cultural Aspects of Second Language Writing.
Cambridge, Cambridge University Press, 1996.

[L2; competenza comunicativa)

CoNTADINI, MicHELE; BEVILACQUA, GABRIELE

La sfida della mondialitd e della interculturalita. 82 schede per insegnanti,
educatort, animatori. Leumann (Torino), Elle Di Ci, 2000.

[opera di carattere generale; formazione degli educatori; globalizzazione/svi-
luppo; animazione]

Conte, Cinzia (a cura di)

La Festa il Cibo UIncontro. Strumenti di lettura della Festa per un’educazione



5.

232,

233.

234,

235.

236,

237,

238.

239

240.

241.

interculturale. Firenze - Perugia, Arnaud - Cidis, 1993,

[animazicne; socializzazione; culture]

ConTESsa, GuiDg

La psicologia di comunitd in azione. Stralegie e tecniche per “animare”una co-
munita, «Animazione Scciale», XVII, 74-75, marzo-giugno, 1987. pp. 21-34,
[psicologia; animazione; lavoro sociale]

ConTiNg M.; GENOVESE, A.; MoscaTto, M.T.

Le migrazioni e le scelte familiart di residenza: vissuti e rappresentaziont in
bambini e adolescenti, «Orientamenti Pedagogici», XLI, 6 (248), novembre-di-
cembre, 1994. pp. 1163-1180,

{inigrazione; famiglia; minori immigrati]

Contu, GiaN Franco

La questione nazionale sarda tra autonomismo e indipendentismo, in M. Pinna
{a cura di), L'Europa delle diversita. Identita e culture alle soglie del terzo mil-
fennio. Milano, Franco Angeli, 1993. pp. 97-120.

[identita; Sardegna)

Corossacz, V.R.

Forme di razzismo in una scuola di Rio de Janeiro, «Etnosistemi», 6, 1999. pp.
50-61.

[razzismofantirazzismo; scuola; etnografia; America Latina)

CORRADINI, LUCIANO

Identitda nazionale e educazione, in M. Borrelli, L., Corradini, A. Pieretti, G. Se-
rio (a cura di), Popoli, culfure, Stati. Cosenza, Pellegrini, 1994. pp. 155.166.
[identita; nazione; storia delle culture; scuola; Europal)

CORRADINI, LUCIANO

I mondo della scuola verso U'Europa, «Pedagogia e Vita», (58), 2, marzo-aprile,
2000. pp. 127-141.

[scuola; Europa]

Corsaro, WA

La famiglia, i compagni, la scuola: il metodo etnografico per lo studio dei conte-
st di sviluppo, «Etnosistemi», 6, 1999. pp. 62-75.

fscuola primaria; minori immigrati; etnografia; famiglia)

Cosra, R.

“Intercultura news”™ multimedialita per leducazione, in . Massimeo, A. Por-
toghese, P, Selvaggi (a cura di), Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalita
allinterculturalita. Lecce, Pensa, 1997, pp. 297-308.

{mass media e virtualita; didattica interculturale; pregiudizi/stereotipi]
Cowen, R.

Educazione comparata e educazione interculturale nel contesto del Mediterra-
neo: limiti e possibilitd, in G. Pampanini {a cura di), Un mare di opportuniid.
Cultura e educazione nel Mediterraneo del Il millennio. Roma, Armando,
2000. pp. 61-74.

[epistemologia; nazione; migrazione]

CriscioNE, E.; DE La PIERRE, S. (a cura di)

Gli spazi dellidentita. Studi sulla nuova immigrazione. Lascuola pubblicaela
pluralitd culturale. Milano, Franco Angeli, 1995,

{minori immigrati; scuola; didattica interculturale; identita; razzismo/anti-
razzismo; nazione] '

Crupo, MICHELE

Percorsi interculturali e modelli di riferimento, Roma, Cres - Edizioni Lavoro, 1995.
[didattica interculturale; scuola)
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Cummins, Jim

Bilingualism and special education: issues in assessment and pedagogy. Cleve-
don, Multilingual Matters, 1984,

[bilinguismo]

Cummins, Jim

Empowering Minority Students. Sacramento, Cal., Association for Bilingual
Education, 1989.

[bilinguismo; minoranzej

D’Appezio, A.

Per leggere gli «Orientamentin del 1991 in prospettiva interculturale, in 8.8,
Macchietti (a cura di), Educazione interculturale, Una proposta per la scuola
materna, Roma, EuRoma - Editrice Universitaria di Roma - La Goliardica,
1995, pp. 43-50,

[scuola primaria; identita; integrazione; normativa]

Dar Bosco, E.; PUGLIESE, ENRICO

La globalizzazione dell'economia e le dinamiche dei flussi migratori verso
I'ltalia. Citta di Castello {Perugia), 1999.

[migrazione; immigrati; globalizzazione/sviluppo)

DaL Lago, A.; RovarTi, P.

Per gioco. Milano, Raffaello Cortina, 1993.

[gioco; socializzazione; apprendimento; lingua]

Datragr1, Marco

Lo specchio e P'altro. Scandicct (Firenze), La Nuova Italia, 1991.

[identita; alteritd e diversitd; epistemologia; modernita)

DaLLart, Marco; EVANGELISTI, S1LvIA

Ilinguaggi meticci dell arte, in D. Demetrio (a cura di), Nel tempo della plurali-
ta. Educazione interculturale in discussione e ricerca. Scandicai (Firenze), La
Nuova Italia, 1997. pp. 125-161.

{comunicazione interculturale; identita; antropologia culturale; Asia)
Damiant, MARIAROSARIA

Lintegrazione mancate. Formello (Roma), Seam, 1999,

[rifugiati; integrazione)

Damiano, ELio

Esperienze e modelli di formazione interculturale in Europa, «Prospettiva EP»,
2,1995. pp. 3.27.

[didattica interculturale; formazione degli edueatori; Europa]

Damtano, EL1o (a cura di)

Homo migrans. Discipline e concetii per un curricolo di educazione interreultu-
rale a prova di scuola. Milano, Franco Angeli, 1998.

[antropologia culturale; immigrati; didattica interculturale]

Damiano, ELIO

La sala degli specchi. Milano, Franco Angeli, 1999,

[opera di carattere generale]

Damiano, EL10

Le riforme come formazione degli insegnanti, «Orientamenti Pedagogici»,
XLVI, 3 (273), maggio-giugno, 1999, pp. 517-526.

[formazione degli educatori]

Damiano, ELio

Intercultura e scuola: posizione del problema, in L. Corradini (a cura di), Pedg-
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263.
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266.

gogia: ricerca e formazione. Saggi in onore di Mauro Laeng. Formello (Roma),
Seam, 2000. pp. 151-168.

[scuola; epistemologia]

DamtaNo, E.; MoranDt, R. (a cura di )

Cultura Religione Scuola. L'insegnamento della religione nella trasformazione
culturale e nelltnnovazione scolastica, in prospettfiva europea. Milano, Franco
Angeli, 2000.

[integrazione; culture; religioni; Cattolicesimo; scuola; comunicazione inter-
culturale; Europa]

IYANDRETTA, PASQUALE

Il gioco nella didattica tnterculturale. Bologna, EMI, 1999,

{zioco; didattica interculturale; scuola)

DANESE, ATTILIO

Le radici filosofiche del pluralismo e Uispirazione cristiana, in V. Zani (a cura
di), Volti d'Europa. Unita nella diversita. Brescia, La Scuola, 1990. pp. 29-47.
[Cattolicesimo; alterita e diversita; Europa)

Danisi, A.

Fiaba interculturale ed educazione alla gestione dei conflitti, in V.A. Baldas-
sarre {(acura di), Le scienze della formazione. Prospettive di ricerca nell’'area del
Mediterraneo. Modugno (Bari), Edizioni dal Sud, 1996. pp. 275-282.
[conflitto; didattica interculturale_letteratura)

DasgN, PIERRE

Fondamenti scientifici di una pedagogia interculturale, in C. Sirna (a cura di),
Docenti e formazione interculturale. Torino, il Segnalibro, 1994, pp. 23-37.
{epistemologia; psicologia; antropelogia culturalef

Dassori, Ina

Europa multietnica, Europa intereinica, «Aggiornamenti Sociali», (51), 9-10,
settembre-ottobre, 2000. pp. 673-684,

[migrazione; normativa; mediatore interfculturale; formazione degli educatori]
De Biasi, R.

Cornici, «Aut Aut», 269, settembre-ottobre, 1995. pp. 5-15.

[epistemologia; gioco)

De Biasi, R.

Umorismo e interazione, «Aut Auty, 282, novembre-dicembre, 1997, pp. 61-76.
[epistemologia; gioco; umorismo]

DEEGaN, J.G.

Children’s Friendships in Culturally Diverse Classrooms. London, The Falmer
Press, 1996.

[relaziont etniche; scuola]

Dk La PIERRE, S,

Immigrati a Milano. Modelli di autorappresentazione socio-culturale tra spin-
ta allintegrazione e ricerca di identita, in E. Criscione, S. De La Pierre (a cura
di), Gli spazi dell'identita. Studi sulla nuwova immigrazione, la scuola pubblica
e la pluralita culturaie. Milane, Franco Angeli, 1995. pp. 137-179.

[identita; integrazione; politiche migratorie; Lombardia)

DELL'ANTONIO, A.

Bambini di colore in affido e in adozione. Milano, Raffaello Cortina, 1994.
[minort immigrati]

De LourDEs JESUS, MaRIA

Europa e Italia nell immaginario di una donna di Capo Verde, in M.I. Macioti
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(a cura di), Per una societa multicuiturale. Napoli, Liguori Editore, 1991. pp.
269.274,

[migrazione; psicologia; Italia; Europa: Africal

DEL RE, MICHELE C.

L'equivoco dell'eguaglianza: obbligo di conformitd o diritte alla diversitd per
Uimmigrato?, in M1 Macioti {a cura di), Per una societc multiculturale, Napo-
li, Liguori Editore, 1991. pp. 143-152.

{alterita e diversita; adulti immigrati; integrazione]

DE Mauro, TuLLIo

Per una biblioteca multilingue, in AA.VV., Storie del mondo. Letterature, musi-
che e culture del Sud del mondo. Roma, Artemide, 1994, pp. 175-182.
{pluralisme culturale; lingua; didattica interculturale letteratural
DemETRIO, DUCCIO

Olire le nicchie per nuove agora. La pedagogia interculturale come approccio
relazionale, in E. Criscione, 8. De La Pierre (a cura di), Gli spazi dell’identitd.
Studi sulla nuova immigrazione, la scucla pubblica ¢ g Pluralita culturale.
Milano, Franco Angeli, 1995. pp. 180-197.

[relazioni etniche; pluralismo culturale]

DemETRI0, Duccio

La formazione degli adulti: apprendimento e progettualita interculturale, in E,
Nigris (a cura di), Educazione interculturale. Milano, Bruno Mondadori, 1996.
pp. 342-368.

[identita; integrazione; metodologia autobiografica; socializzazione)
Demerrio, Duccio (a cura di)

Per una didattica dellintelligenza. It metodo autobiografico nello sviluppo co-
gnitivo. Milano, Franco Angeli, 1996.

[didattica interculturale; metodologia autobiografica]

Demerrio, Duccto

Raccontarsi, L'autobiografia come cura di sé. Milano, Raffaello Cortina, 1996.
[metodologia autobiografica)

DemEeTrIO, DUCcio . .

Agenda interculturale. Quotidianitd e immigrazione a scuola. Idee per chi ini-
zia. Roma, Meltemi, 1997. )

[scuola; alterita e diversita; lingua; opera di carattere generale)

DemeTRIO, Duccio .

Identita composite. Un breve viaggio nell’idea di eta adulta, «Pluriverson, 3
1997, pp. 59-69.

[identita)

DemeTHIO, DUCCTO

It gioco della vita. Kit autobiografico. Trenta proposte per il piacere di raccon-
tarsi. Milano, Guerini e Associatl, 1997.

(animazione; gioco; metodologia autobiografica)

DEemETRIO, DUCCIO (a cura di)

Nel tempo della pluralita. Educazione interculturale in discussione e ricerca.
Scandicei (Firenze), La Nuova Ttalia, 1997. _

[epistemologia; didattica interculturale; minori immigrati; adulti immigrati;
alteritd e diversita; scuolaj

DeMETRIO, Ducclo; FaAvarRo, GRAZIELLA

Immigrazione e pedagogia interculturale. Scandicci (Firenze), La Nuova Ita-
tia, 1993.

[migrazione; pluralismo culturale]
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DeMETRIO, DUCCio; FavarRe, GRAZIELLA

Bambini stranieri a scuola. Accoglienza e didattica della scuola dellinfanzia e
nella scuola elementare. Scandiccl (Firenze), La Nuova Italia, 1997.

[scuola primaria; didattica interculturale; minori immigrati]

DemeTrIo, DUccio; Favaro, GRAZIELLA; MELOTTI, UMBERTO; ZIGLIO, LEILA
Lontano da dove? La nuova immigrazione e le sue culture. Milano, Franco
Angeli, 1990,

[migrazione; pluralismo culturale}

De Micco, VIRGINIA; CARDAMONE, (GTUSEPPE

Il corpo che migra. Soggetio, malattia, immigrazione, in M.I. Macioti (a cura
di), Per una societd multiculturale. Napoli, Liguori Editore, 1991. pp. 165-178.
[migrazione; psicologia; comunicazione interculturale]

De MUNTER, A.; VANDEMEULERROECKE, L.

Quale educazione in una societd multiculturale, «Pedagogia e Vitay, (56), 6, no-
vembre-dicembre, 1998. pp. 53-60.

[famiglia; societa pluralista]

Dg NaraLe, M.L.

Dalle “culture altre”all'intercultura, in M. Borrelli, L. Corradini, A. Pieretti, G.
Serio (a cura di), Pepoli, culture, Stati. Cosenza, Pellegrini, 1994, pp. 228.232.
fepistemologia; pluralismo culturale]

DE SancTis RICCIARDONE, P.

Antropologia e gioco. Napoli, Liguori Editore, 1994.

[antropologia culturale; gioco; culture]

DE Sancris RICCIARDONE, P. (a cura di}

Il potere del debole. Dal sapere al gioco. Roma, Meltemi, 1997,

[antropologia culturale; gioce; culture]

DEsHAYS, E.

Come favorire il bilinguismo dei bambini. Lapertura mentale di una seconda
lingua. Como, Red Edizioni, 1999 (trad. it.).

[bilinguisme; L2]

DEsipERI, P.

L'universo delle lingue. Confrontare lingue ¢ grammatiche nella scuola. Scan-
dicci (Firenze), La Nuova ftalia, 1995,

[lingua; pluralismo culturale; scuola)

DesiNaN, CLAUDIO

Orientamenti di educazione interculturale. Milano, Franco Angeli, 1997.
fopera di carattere generale; epistemologia; identita; scuola]

DEesinan, CLaUDIO

Leducazione interculturale in classe, « Studium Educationis», 4, 1999. pp. 728-747.
{alteritd e diversitd; culture; scuola; didattica interculturale; bilinguismo; plu-
rilinguismo; mediatore inter/culturale; formazione degli insegnanti)

DE SteFam, P.

Lo studio dei diritti umani é una pedagogia, in M. Borrelli, L. Corradini, A. Pieret-
11, G. Serio (a cura di), Popoli, culture, Stati. Cosenza, Pellegrini, 1994. pp. 63-73.
[diritti umani; documenti internazionali]

DE Vo0s, GEORGE _

Ethnic Pluralism: Conflict and Accomodation, in L. Romanucci-Ross, G.A. De
Vos (eds.), Ethnic Identity. Creation, Conflict, and Accommodation. London,
Altamira Press, 1995. pp. 15-47.

fidentita; pluralismo culturale; conflitto]
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De Veegpe, E.

Theintercultural town: the Dutch experience, in F. Massimeo, A. Portoghese, P.
Selvaggi (a cura di}, Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalita all tntercul-
turalita. Lecce, Pensa, 1997. pp. 113-138.

[razzismo/antirazzismeo; culture; relazioni etniche; societa pluralista; mino-
ranze; Paesi Bassi]

D1 Caprta, MARIA ANTONIETTA

Linterculturalita nella scuola materna. Bologna, EMI, 2000,

[scuola primaria; didattica interculturale]

Dt CarLo, ANGELO; Dt CaARLO, SERENA :

Iluoghi dell’identita. Dinamiche culturali nell'esperienza di emigrazione. Mi-
lano, Franco Angeli, 1986,

[epistemologia; migrazione; identita; alterita e diversita; conflitto; psicologia;
culbure; famiglia)

D1 CarLo, SERENA

Identificazioni affettive, comunicazione, e codici nell ‘esperienza plurilingue dei
ragazzi migrantl, «Studi Emigrazione», XXII, 79, 1985, pp. 340-351.
[plurilinguismo; comunicazione interculturale; minori immigrati]

D1 CarLo, SERENA

Proposte per una educazione interculturale. Napoli, Tecnodid, 1994,
[normativa; Eurepa; lingua]

D1 Cristoraro Longo, Grola

Identita e cultura. Per un'aniropologia della reciprociti, Roma, Studium, 1993,
[identita; culture; alterita e diversita; antropologia culturale]

DieroLp, A.R.

Le conseguenze del bilinguismo precoce sullo sotluppo cognitivo e sulla forma-
zione della personalitd, in R. Titone (a cura di), La personalita bilingue, Carat-
teristiche psicodinamiche. Milano, Bompiani, 1996. pp. 93-125.

[bilinguismo]

DiNGwangy, A.; Matgg, C. (eds.)

Between Languages and Culiures. Translation and Cross-Cultural Texts.
Pittsburgh, University of Pittsburgh Press, 1995.

[comunicazione interculturale; traduzione]

Din, V.

Porosita e modernita, «Pluriverson, 1, 1997. pp. 31-38.

[modernita; Mediterraneo]

Dt Nicova, GruLia Paora

La reciprocita oltre le logiche dei sistemi, in V. Zani (a cura dv), Volti d’Europa.
Unita nella diversitd. Brescia, La Scuola, 1990. pp. 49-69.

[Europa; modernita; Occidente; alterita e diversita; complessitd; epistemolo-
gia; solidariet]

D1 Nora, A

La festa e il bambino. Roma, ERT, 1991.

[animazione; socializzazione; accoglienza; culture]

D1 Nuovo, 8.

Dal pregiudizio all'integrazione. Per una psicologia sociale dell im migrazione,
in G. Pampanini (a cura di), Un mare di opportunita. Cultura e educazione nel
Mediterraneo del ITI millennio. Roma, Armando, 2000. pp. 193-205.
[psicologia; pregiudizi/stereotipi; relazioni etniche; integrazione; identita; af-
fettivita ed emozionalita; scuola; extrascuola)
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314,

DigoTED, MAURIZIO

Didattica Interculturale della musica. Bologna, EMI, 1998,

[scuola; didattica interculturale_musica)

DisotEo, MaURIZIO

Tempo e spazio nella musica araba. Idee per l'educazione intercullurale, in L.
Operti {a cura di), Cultura araba ¢ societd multietnica. Per un'educazione inter-
culturale. Torino, Botlati Boringhieri, 1998, pp. 189-197.

[eulture; didattica interculturale_musica)

Dopp, C.

Response to Chesebro’s Change Variable to Explain Cross-Cultural Communi-
cation, in D.V. Taano, A. Gonzales (eds.}, Communication and Identity across
Cultures. Thousand Qaks, Cal., Sage Publications, 1998, pp. 203-214.
[comunicazione interculturale]

DoMENICL, GAETANG

Il profitto scolastico degli studenti stranieri e le previsioni di successo formulate
dagli insegnanti, in F. Susi (a cura di), Linterculturalita possibile. Linseri-
mento scolastico degli stranieri. Roma, Anicia, 1995. pp. 121-130.

[minori immigrati; scuola]

Douarb, OLIVIER

L'integrazione delle minoranze etniche in Francia per mezzo di attivita educati.
ve non curriculari, in R. Bracalenti, C. Rossi (a cura di), Immigrazione: l'acco-
glienza delle culture. Dalla scuola af mass media, esempi concrett di interculiu-
ra. Roma, EAUP, 1998. pp. 93-100. )

[minoranze; scuola; integrazione; extrascuola; Francia]

Dusy, G.

Gli ideali del Mediterraneo. Storia, filosofia e letteratura nella cultura europe.
Messina, Mesogea, 2000.

[eulture; letteratura; religioni; arte; filosofia; Mediterraneo]

Duncan, 8.E.; DE AviLa, BLA,

Bilingualism and cognition: some recent findings, «Journal of the National
Association for Bilingual Education», 4, 1979. pp. 15-50.

[bilinguismo]

DuraNDo, D.

La riscoperta della identita etnica, «Diorama Letterarion, 1993,

fidentita; etnicita]

DuURANTE, A,

Language in context and language as context: the Saumoan respect vocabulary,
in A. Duranti, C. Goodwin {eds.), Rethinking Contexts. Language as an Inter- acti-
ve Phenomenon. Cambridge, Cambridge University Press, 1993. pp. 77-100.
[comunicazione intexculturale; etnografia)

DuranT, A.

Etnografia del parlare quotidiane. Roma, NIS, 1997,

{etnografia; comunicazione interculturale)

DuranTl, A.; GoopwiN, C. (eds.)

Rethinking Contexts. Language as an Interactive Phenomenon, Cambridge,
Cambridge University Press, 1992.

[comunicaziene interculturale; lingua; etnografia]

DURING ALLEGRA, ALESSANDRA

Verso una scuola interculturale. Scandicel (Firenze), La Nuova [talia, 1993,
[scucla; apprendimento; relazione educativa; didattica interculturale]
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DURING ALLEGRA, ALESSANDRA; FABI, FRANCESCA; TrAVERST, MIRIAM
Dall’accoglienza alla convivenza. Roma, Meltemi, 1997,

[accoglienza; scuola; formazione degli educatori; didattica interculturale; me-
diatore interfculturale; normativa; Italia]

Ecxmann, Mowique

Poverta, precarietd, emarginazione: quali rischi per i migranti?, in V. Bologna-
ri, K. Kuhne (a cura di), Poverta, migrazione, razzismo. Il lavoro sociale ed edi.-
cativo in Europa. Bergamo, Edizioni Junior, 1997. pp. 31-49.

[integrazione; lavore sociale]

ELSTER, J. (a cura di)

Lie multiplo. Milano, Feltrinelli, 199t,

[identita]

EnNweRENZOR, U.; JoHNSON, P

Il diritto di farsi capire, in AAVV., Immigrati/ Risorse, Atti del seminario “La
figura del mediatore culturale le prime esperienze ed i percorsi formativi a con-
fronto”. Bologna, COSPE, 1993. pp. 27-42.

[mediatore interfculturale; comunicazione interculturale]

EzzeLDiv Hammours, R.

The implications of interculturality for architectural education in Egypt,in F.
Massimeo, A. Portoghese, P. Selvaggi (a cura di), Mediterraneo-Europa. Dalla
multiculturalite all'interculturalita. Lecce, Pensa, 1997, pp- 441-460.
[epistemologia; globalizzazicne/sviluppo; alterita e diversita; identita)
Fapsny, L.

Formazione degli insegnanti e pratiche educative. Roma, Armando, 1999,
[formazione degli insegnanti; scuola; didattica interculturale)

FABBRICOTTI, ALEERTA

I140anni dell'A.W.R. (Association for the study of the world refugee problem), in
M.I. Macioti (a cura di), Per una societd multiculturale. Napoli, Liguori Edito-
re, 1991, pp. 133-140.

[rifugiati; organismi internazionali]

Fapprt MoNTESANG, D.

La memoria della regina. Pensiers, complessita, formazione. Milano, Guerini e
Associati, 1990.

[epistemologia; formazione: apprendimento; identita; psicologia; complessita;
affettivita ed emozionalita; alterita e diversita)

FaserI MonTESANO, D.; MUNARIL, A.

I conoscere del sapere. Complessita e psicologia culturale, in G. Bocchi, M. Ceru-
ti(a cura di), La sfida della complessita. Milano, Feltrinelli, 1985. pp. 334-346.
lepistemologia; psicologia; complessita]

Faglan, J.

Accident and Method in the Study of Intercultural Communication: Colonial
Description of Swahili in the Former Belgian Congo, in J. Blommaert, J. Ver-
schueren (eds.), The Pragmatics of Intercultural and International Communi-
cation. Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin, 1991. pp. 33-50.
[etnografia; comunicazione interculturale; Africa)

Fapierry, Ugo

Sulla comprensione della differenza culturale: il punto di vista dell ‘antropo- lo-
gia,in F. Poletti (a cura di), Educazione interenlturale. Scandicei (Firenze), La
Nuova Italia, 1992. pp. 3-28.

fantropologia culturale; alterita e diversital
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FapiertL, Uco

Etnografia deila frontiera. Antropologia e storia in Baluchistan, Roma, Melte-
mi, 1997.

iculture; ethografia; modernita; nazione; identits; potere]

FaBiert, Uco

It mondo arabo, U'Oriente, Uantropologia, in L. Operti (a cura di), Cultura ara-
ba e societd multietnica. Per un’educazione interculturale. Torino, Bollati Bo-
ringhieri, 1998. pp. 14-24.

[antropologia culturale; alterita e diversita; pregiudizi/stereotipi; globalizza-
zione/fsviluppo; modernita; Oriente)

Fapierr, Uco

Quale memoria e quale oblio nellincontro tra culture?, WAnimazione Socialen,
6-7, 2000. pp. 12-186.

[antropologia culturale; pluralismo culturale; epistemologia; etnografia)
Faccr, 8.

I colori della musica. Riflessioni sull’educazione musicale e Uinterculturalita,
in C. Sirna (a cura i), Docenti e formazione interculturale. Torine, il Segnali-
bro, 1996. pp. 353-358,

[didattica interculturale_musica)

FacGiany, G.; GALLI, C.; RussoManpo, P.

Allenarsi ad altri mondi. Otto unita didattiche interculturali per la scuola me-
dia, in F. Berruti (a cura di), L'educazione all'interculturalitd. Premesse e spe-
rimentazioni. Torino, Ed. Gruppo Abele, 1996, pp. 76-114.

[scuola secondaria; didattica interculturale]

FaranDa, LAURA; LOMBARD! SaTrIAN], LUIGI M.

Lo sguardo dell’altrove, in A. Di Carlo, S, Di Carlo (a cura di), Y uwoghi delliden-
titd. Dinamiche culturali nell'esperienza di emigrazione. Milano, Franco Ange-
li, 1986. pp. 163-182,

[antropologia culturale; identita; alterita e diversita}

Farrucia, Cd.

Lo sviluppo detl'educazione o Malta, una piccola isola-stato nel Mediterraneo,
in G. Pampanini (a cura di), Prospettive euro-arabe di educazione intercultura-
le. Per una cooperazione nel Mediterraneo. Catania, Cuecm, 1993. pp. 131-144.
[epistemologia; culture; Mediterraneo}

Favanro, GRAZIELLA

Teolori dellinfanzia. Bambini stranieri net servizi educativi. Milano, Guerini e
Associati, 1990,

[minori immigrati; scuola)

Favaro, GRAZIELLA

Il mondo in classe. Bologna, Nicola Milano, 1992,

[minori immigrati; scuola)

Favaro, GRAZIELLA

Migrazione femminile e racconto di sé, «Adultitam, 4, ottobre, 1996. pp. 115-121.
[donne immigrate; integrazione; metodologia autobiografica]

Favaro, GRAZIELLA

I minori musulmani in Italia, in L. Siggillino (acura diy, I bambini dell’Islam.
Milaneo, Franco Angeli, 2000. pp. 15-33.

[minort immigrati; Islam; scuola; integrazione]

Favaro, GRAZIELLA

Le famiglie immigrate. Microcosmo di affettl, progetti, cambiamenti, in W.
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Nanni, T. Vecchiato {a cura di), La rete spezzaia rapporto su emarginazione e
disagio nei econtesti familiari (Caritas italiana e fondazione E. Zancan b Mila-
no, Feltrinelli, 2000. pp. 40-66.

[famiglia; immigrati]

Favaro, GrazigLra; CovLoMso, TULLIA

I bambini della nosialgia. Milano, Arnoldo Mondadori, 1993,

{minori immigrati; famiglia)

Favaro, GraziELLA; GENOVESE, A. (a cura di)

Incontri di infanzie. Bologna, Clueh, 1996,

[famiglia; minori immigrati]

Favaro, GRaZIELLA; TOGNETTL Borpoana, Mara

Politiche sociali ed immigrati stranieri. Roma, NIS, 1989,

[migrazione; politiche migratorie; donne immigrate; adulti immigrati; Europal]
Favaro, GrazZIELLA; TOGNETT! BorpocNa, Mara

Donne dal mondo. Strategie migratorie al femminile, Milano, Guerini e Asso-
ciati, 1991,

{[donne immigrate; migrazione]

FEDERIGHI, P.

Strategie per la gestione dei processi educativi nel contesto europeo. Napoli, Li-
guori Editore, 1996.

[scucla; apprendimento; Europa]

FERLIGA, P. (a cura di)

Globalizzazione e identita etniche nell epoca postmoderna. Brescia, Grafo, 1993,
[globalizzaztane/sviluppo, identita; etnicita)

FerracIN, L.; Giopa, P.; Loos, S.

Giochi di simulazione per l'educazione allo sviluppo ¢ alla mondialita, a cura
del CISV, Leumann (Torino), Elle Di Ci, 1990,

fanimazione; gioco; socializzazione]

FErrACIN, L.; PorCELLL, M.

Al cinema con il mondo. Bologna, EMI, 2000,

[immigrati; didattica interculturale_cinema; pregiudizi/stereotipi)
FERRacUTI, M.

Paideia e qualita della cultura nell era del “cyberspazio”, «Pedagogia e Vita»,
(55), 1, gennatio-febbraio, 1997. pp. 73-98.

[mass media e virtualita; societa pluralista)

FeRrRACUTI, M.; GRANATA, A. (a cura di)

Interculturalita: sfida del futuro, «Il nodo, Scuole in rete», (5), 15, 2001.
{scuola; formazione; alterita e diversita; didatticainterculturale_m usica; acco-
glienza])

FibB1, RosiTa; Borzman, CLaupio; VIAL, MARIE

Dalla provvisorietd alla scelta definitiva; le condizioni di sedentarizzazione de-
gli immigrati italiani e spagnoli in Svizzera, in V. Cesari Lusso, 8, Cattacin, C.
Allemann-Ghionda (a cura di), I come... identitd, intergrazione, interculturalita,
Zurigo, Federazione delle Colonie Libere Italiane in Svizzera, 1996. pp. 97-110.
[adulti immigrati; integrazione; Svizzera; Spagna; [talia)

Figugroa, P.

Cosa é leducazione multietnica? Riflession! filosofiche e sociologiche, in M.T.
Moscato (a cura di), Regioni d'Europa e frontiere educative. Catania, Coessze,
1989. pp. 87-106,



350,

351.

352

353.

354,

355,

356.

357.

358,

359.

[epistemologia; potere; razzismofantirazzismo; relazioni etniche; alterita e di-
versita; pregiudizifstereotipi; scuola; lingua madre; Gran Bretagna]

Fiepr, N.

Resistenze e possibilita nella realizzazione degli aspetii umanistici intercultu-
rali, in L. Secco, A. Portera (a cura di), L'educazione umanistica interculturale
nelle agenzie educative. Padova, Cedam, 1999. pp. 133-151.

[epistemologia; alteritd e diversita; stranieri]

FiLTziNGER, OTTO

Linterculturalild come principio educative per una societd multiculturale, in
8.8, Macchietti (a cura di), Verso un'educazione interculturale. Firenze, Irrsae
Toscana, 1992. pp. 63-79.

[societa pluralista; culture; scuola]

FILTZINGER, OTTO

La sfida interculturale della cittd, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvaggi
(a cura di}, Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalité all'interculturalita.
Lecee, Pensa, 1997, pp. 93-112.

[societa pluralista; extrascuola; potere; epistemologia; Germaniaj
FILTZINGER, OTTO; SIRNA, CONCETTA (a cura di)

Migrazione e societd multiculturali. Una sfida per Ueducazione. Bergamo, Edi-
zioni Junior, 1993,

[identita; alterita e diversitd; integrazione; bilinguismo; plurilinguismo; don-
ne immigrate; razzismofantirazzismo; scuola; didattica interculturale; storia
della pedagogia interculturale; societa p]urahsta, politiche migratorie]
Fiorucel, M.

La mediazione culturale. Strategie per Uincontro. Roma, Armando, 2000,
[comunicazione interculturale; mediatore inter/culturale)

FIsHER, G.

Diplomacy, in K. Asante Moleft, W.B. Gudykunst (eds.), Handbook of Interna-
tional and Intercultural Commaunication. Newbury Park, Cal., Sage Publica-
tions, 1989, pp. 407-422.

[comunicazione interculturale; alterita e diversita; competenza comunicativa])
Fisnman, J.A.

Istruzione bilingue. Una prospettiva sociologica internazionale. Bergamo, Mi-
nerva Italica, 1979 {trad. it.).

[bilinguismo}

Firzcerard, T.K.

Metaphors of Identity: A Culture -Communication Dialogue. State University
of New York Press, 1993.

[identitd; comunicazione interculturale]

FrLoris, F.

Lanimazione a scuola: opzioni culturali e strategie di intervento. Quaderni di
animazione e formazione, in AAVV_, Lanimazione a scuola. Accoglienza, ap-
prendimento, comunicazione. Quadern: di animazione e formazione, collana a
cura di Animazione Sociale e Universita della Strada. Torino, Ed. Gruppo Abe-
le, 1996. pp. 5-18.

[animazione; socializzazione; accoglienza; scuola; lavoro di gruppo]

Fois, PaoLo

La protezione internazionale delle minoranze: il caso dell’Europa, in M. Pinna
(a eura di}, L'Europa delle diversita. Identita e culture alle soglie del terzo mil-
lennio. Milano, Franco Angeli, 1993, pp. 11-18,

[minoranze; plurilinguisme; documenti internazionali; Europa deli’Est; Europa)
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FoLR, E.A.

Who's Got the Room at the Top? Issues of Dominance and Nondominance in
Intracultural Communication, in L.A, Samovar, R.E. Potter (eds.), Intercultu-
ral Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997. pp. 138-154.
[comunicazione interculturale: aralisi della conversazione; potere]

Fong, M,

The Crossroads of Language and Culture, in LA. Samovay, R.E. Potter {eds.),
Intercultural Communication: a reader. Belmon t, Wadsworth, 1997. pp. 207.213.
[comunicazione interculturaie; lingua; alterita e diversita]

Fowzr, A.

Cooperare e competere tra bambini. Firenze, Giunti, 1991.

[cooperazione: apprendimento; didattica interculturale)

Forasasal, MaRIA GRazIa

Alcuni problemi concettuali nella prospettiva dell’integrazione etropea, in M.
Pinna (a cura di), L Europa delle diversita. Identita e culture alle soglie del ter-
zo millennio. Milano, France Angeli, 1993. pp. 283.294,

[tdentitd; minoranze; relazioni etniche; antropologia culturale; Europa)
Fouap ALvsm, K,

Multiculturalismo e intercultiralita nella relazione Islam-Europa. Epistemolo-
gia del discorso sul cosmopolitismo, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvaggi
(a cura di), Mediterraneo-Europa. Dalle multiculturalite all interculturalitc.
Lecce, Pensa, 1997. pp. 43-60,

[epistemologia; identita; societa pluralista; Islam; cittadinanza; integrazione;
Ttalia; Francia; America del Nord]

. Franpon, F.

Una cittd un po’mostro e un po’angelo. Da un sistema formativo in frantumi ad
un sistema formative integrato, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvagyi (a
cura di), Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalité all'interculturalita.
Lecce, Pensa, 1997. pp. 73-92.

|societa pluralista; extrascuola; scucla]

Frapsoni, F.; PiINnTo MINERVA, F.

Il gioco. Lalfabeto della libertd e dell’ambiguitd, in F. Frabboni, F. Pinto Miner-
va, Manuale di pedagogia generale. Roma-Bari, Laterza, 1997. pp. 529-542.
[gloco}

FrawcEescato, G,

Le aree bilingui e le region: di confine, in G. Braga, E. Monti Civelli {eds.), Lingui-
stic Problems and European Unity. Milano, Franco Angeli, 1982. pp. 126-145,
[bilinguismo; L2)

FraNCESCATO, G.

1l bilingue isolate, Studi di bilinguismo infantile. Bergamo, Minerva Italica, 1988.
[bilinguismo; identita}

FRANCHINI, ROSSELLA; PEDULLI, LORENA

Raccogliere le autobiografie professionali dei docenti: punti di osservazione di-
verst, in M. Giusti (a cura di), Ricerca interculturale ¢ metodo autobiografico.
Bambini e adulti immigrati: un progetto, molte storie. Scandicei (Firenze}, La
Nuova Italia, 1998, pp. 103-108.

[epistemologia; formazione degli insegnanti; scuola; Toscanal

Fribay, R.A.

Contrasts in Discussion Behaviors of German and American Managers, inL.A.
Samovar, R.E. Potter (eds.), Intercultural Communication: a reader. Belmont,
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Wadsworth, 1997. pp. 297-307.

[comunicazione interculturale; etnografia; Germania; America del Nord]
FRIGER1O, AGOSTING

L'inserimento scolastico degli stranieri. Il quadro normative, in E. Nigris (a cu-
radi), Educazione interculturale. Milano, Bruno Mondadori, 1996. pp. 247-258.
[seuola; minori immigrati; scuola; normativa; Italia)

Friuessl, DELIA

Migrazione e malatiia mentale, in M.1. Macioti (a cura di), Per una societd mul-
ticulturale. Napoli, Liguori Editore, 1991. pp. 153-163.

[migrazione; immigrati; psicologia)

FuckccHI, ANTONELLA

Didattica Interculturale della lingua e della letteratura. Bologna, EMI, 1938,
[scuola; didattica interculturale_letteratura; lingua]

FuceccHl, EMANUELE

Glob glob. La globalizzazione spiegata ai ragazzi. Bologna, EMI, 2000.
[scuola; didattica interculturale; globalizzazione/sviluppo]

FurLani, Massmo

Verso una coesistenza multiculturalisia delle minoranze, «Studi Emigrazione»,
XXXI, 114, 1994, pp. 340-348.

[minoranze; globahzzazione/sviluppo]

GAETA, GIUSEPPE

Lavoro ¢ identita: note per una riflessione sulla questione culturale enropea, in
M. Pinna (a cura di}, L' Europa delle diversita. Identiia e culture alle soglie del
terzo millennio. Milano, Franco Angeli, 1993, pp. 267-282.

[identita; antropologia cultirale; Europa)

Galx, F.

Radio talk-show therapy and the pragmatics of possible words, in A. Duranti,
C. Goodwin (eds.), Rethinking Contexts. Language as an Interactive Phenome-
non. Cambridge, Cambridge University Press, 1993. pp. 271.290.
[comunicazione interculturale; etnografia)

GaLLELLL R.

Le citta del mondo come laboratort sonort, in F. Pinto Minerva (a cura di), Le
parole dellintercultura. Bari, Mario Adda Editore, 1996. pp. 269-285.
[alterita e diversita; didattica interculturale]

GaLLeLL, R

Le immagini della differenza sui muri della cittd, in F. Pinto Minerva (a cura
di), Le parole dell intercultura. Bari, Mario Adda Editore, 1996, pp. 185-213.

[alterita e diversitd; mass media e virtualita]

GaLLI, NORBERTO

Educazione familiare e pensiero tollerante, n AAVV ., Pedagogia intercultura-
le. Problemi e concetii. Brescia, La Scuola, 1992, pp. 156-171.
[tolleranzafintolleranza; pregiudizi/stereotipi; migrazione; psicologia; Cattoli-
cesimo; decumenti internazionali; Europa]

GALLI, NORBERTQ

Leducazione alla tolleranza, «Pedagogia e Vitar, (50), 2, marzo-aprile, 1992,
pp. 7-28.

[tolleranzafintolleranzal

GarLl, NORBERTO

Quale educazione familiare per 'Europa di domani, «Pedagogia e Vitan, (56), 8,
novembre-dicembre, 1998, pp. 93-130.

[famiglia; Europa)
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GALLIANT, L.

Intercultura ¢ multimedialita, in T. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvagei (a
cura di), Mediterraneo-Europa. Daila multiculturalité all'interculturalita.
Lecce, Pensa, 1997, pp. 279-293.

[mass media e virtualita; cittadinanza; minoranze; potere; alterita ¢ diversita;
epistemeologia; Occidente]

GaLLn, C.

Ciochi pericolosi. Frammenti di un immaginario ¢lquanto razzista. Roma,
Manifestolibri, 1996, .
[razzismo/antirazzismo; pregiudizi/stereotipi)

GaLLIsOT, R.; RIVERa, A,

Limbroglio etnico. In dieci parole chiave. Bari, Esdizioni Dedalo, 1997.
[etnicita; pregiudizi/stereotipi; culture; razzismo/antirazzismo; cittadinanza)
GaLLe, P, (a cura di)

Die Fremde. Forme d'interculturalita nella letteratura tedesca. Schena, 1998.
[didattica interculturale_letteratura; Germania)

Ganpy, O.H.; MATABANE, J.; MATABANE, P,

Television and Social Perceptions Among African Americans and Hispanics, in
K. Asante Molefi, W.B. Gudykunst {eds.}), Handbook of International and
Intercultural Communication. Newbury Park, Cal., Sage Publications, 1989.
pp. 318-348.

[mass media e virtualiti; comunicazione interculturale; psicologia; America
del Nord; Africa; Spagna]

GannoN, M.J,

Global-Mente. Metafore culturali per capire 17 Paesi, Milano, Baldini & Ca-
stoldi, 1994.

[pregiudizi/stereotipi; culture; Islam; Europa; Asia; America]

GARCEA, E.AA,

Comunicazione interculturale. Teoria e pratica, Roma, Armando, 1996.
[pluralisme culturale; comunicagione interculturale)

GARDNER, H.

Formae mentis. Saggio sulla pluralita dell'intelligenza. Milano, Feltrinelli,
1983 (trad. it.).

[epistemologia; psicologia]

GaRDNER, H.

Sapere per comprendere. Discipline di studio e disciplina della mente. Milano,
Feltrinelli, 1999, '

[didattica interculturale; pedagogia comparata)

GARGANI, A.G.

Transizioni fra codici e intrecci testuali, «Pluriverso», 1, 1995, pp. 70-80.
[eomunicazione interculturale; lingua)

GASPERINT, L.

Educazione e cooperazione allo sviluppo, «Scuola e Citta», 6, 1991, pp- 280-286.
{globalizzazione/sviluppo; documenti internazionali; storia delle culture]
GasperIng, L.,

Educazione multiculturale ed alla pace. Patrimonio culturale e coesione socig-
le, «Scuola e Cittan, 3, 2000. pp. 99-106,

[documenti internazionali: globalizzazione!svi]uppo; pace; minoranze; potere;
Israele; America del Nord]
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GasperoN], G.

Trasformazioni sociali e realtd scolastica, «il Mulino», XLIX, 1, gennaio-feb-
braio, 2000. pp. 46-54.

[scuola; societa pluralista; integrazione]

Gart, F.

Verso una pedagogia interculturale, «Dimensione Europear, (8), 91-92, novem-
bre-dicembre, 1994. pp. 13-20.

[scuola; epistemologia}

GEERTZ, C.

Interpretazione di culture. Bologna, [1 Mulino, 1987.

[antropologia culturale; religioni; nazione]

GEERTZ, C.

Mondo globale, mondi locali. Cultura e politica alla fine del ventgesimo secolo.
Bologna, 11 Mulino, 1399,

[culture; globalizzazionefsviluppo; conflitto; etnicitd; religioni]

Geist, P.

Negotiating Cultural Understanding in Health Care Communication, in LA
Samovar, R.E. Potter (eds.), Intercultural Communication: a reader. Beimont,
Wadsworth, 1997. pp. 340-349,

[comunicaziene interculturale; etnegrafia)

GEeLF, E.

Incontri nel Mediterraneo: passato e futuro, in G. Pampanini (a cura di), Pro-
spettive euro-arabe di educazione interculturale. Per una cooperazione nel Me-
diterraneo. Catania, Cuecm, 1993. pp. 23-30.

[storia delle culture; migrazione; religioni; lingua; Mediterraneo; Africa]
GENTILI, ANNA MARIA

Nord-Sud: il problema dei diritti umani, in V. Telmeon, L. Borghi (a cura di),
Valori formativi e culture diverse. L'interazione educativa in prospettiva trans-
nazionale. Roma, Armando, 1995. pp. 79-90.

[diritti umani; migrazione]

GE Ronbi, CARLA

Gli studenti stranieri in Italia. I caso dell’ Universita di Pavia, «Studi Emigra-
zione», XXVIL, 99, 1990. pp. 349-380.

[minori immigrati; scuola; integrazione]

GHEZzZO, R.

Dentro il Calamaio, in S. Pergolesi, C. Imprudente (a cura di), Progetio Cala-
maio. La cultura delle diversita o scuola. Torine, UTET, 1997. pp. 59-75.
[scuola; didattica interculturale; alterita e diversita; Emilia-Romagnal
GHIRELLI, M.

La comunicazione nella societd multiculturale, in AANV., Storie del mondo. Let-
terature, musiche e culture del Sud del mondo. Roma, Artemide, 1994. pp. 161-168.
[cemunicazione interculturale; mass media e virtualita)

GHIReLLL, M. {(a cura di)

One race/Materiali antirazzisti. Roma, Millelire Stampa Alternativa, 1997.
[pregiudizi/stereotipi; razzismo/antirazzismo]

(G1ACALONE, F10RELLA

Identita e cultura nei processt interculturali: un approccio antropologico, in F.
Giacalone, L. Paoletti, R. Perfettt, R. Zuccherini, Lidentitd sospesa. Essere stra-
nieri nella scuola elementare. Ricerca-azione sullinserimento dei bambini stra-
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nieri nella seuola elementare. Firenze - Perugia, Armaud - Cidis, 1994. pp. 124-166.
[identita; antropologia culturale; etnicita; scuola primaria; pregiudizi/stereo-
tipt; culture]

GIACALONE, FIORELLA; PAOLETTI, TSABELLA; PERFETTT, ROBERTA; ZUCCHERING RENZO
Lidentita sospesa. Essere straniert nella scuola elementare. Ricerca-azione
sull'inserimento dei bambini stranieri nella scuola elementare. Firenze - Peru-
gia, Arnaud - Cidis, 1994,

{identita; seuola primaria)

GIACALONE RAMAT, ANNA (a cura di) :

Liapprendimento spontanco di una seconda lingua. Bologna, I1 Mulino, 1986.
{apprendimento; L2) '

GiACALONE RaMAT, ANNA; VEDOVELL], MASSIMO {a cura di)

{ftaliano: Lingua seconda, lingua straniera. Roma, Bulzoni, 1994,
[bilinguismo; apprendimento; L2; lingua)

(GIANNETTI, ROBERTO

Due spiegazioni causali a confronto: disfunzioni familiari e identité nel disagio
dei giovani italiani, in V., Cesari Lusso, 8. Cattacin, C. Allemann-Ghionda {a
cura di), f come... identita, intergrazione, interculturalila. Zurigo, Federazione
delle Colonie Libere Italiane in Svizzera, 1996, pp. 49-55.

(identita; minori immigrati; famiglia; Italia]

GiannNI, MATTEO

Cittadinanza differenziata e integrazione multiculturale, in V. Cesari Lusso,
S. Cattacin, C. Allemann-Ghionda (acuradi), Icome... identitd, intergrazione,
interculturalite, Zurigo, Federazione delle Colonie Libere Italiane in Svizzera,
1996. pp. 123-149.

[cittadinanza; integrazione)

GIANNINI, L.

lbambinoelo sviluppo dellidentita, in 8.8. Macchietti (acuradi), Educazione
interculturale. Una proposta per la scuola materna, Roma, EuRoma - Editrice
Universitaria di Roma - La Goliardica, 1995. pp. 51-76.

[identita; pluralisme culturale: psicologia; alterita e diversita; didattica inter-
culturale]

GranoLa, P.

Progetiare Veducazione: per lidentila, lappartenenza, la Dbartecipazione, «Qrien-
tamenti Pedagogici», XLV, 6 (270), novembre-dicembre, 1998, pp. 1013-1037.
{identita; cooperazione)

GiLEs, H.: CoupLanp, N.

Language: Contexts and Consequences. Buckingham, Open University Press, 1991.
[lingua; alterits e diversitd; relazioni etniche]

GILEs, H.; FRANKLIN.STOKES, A.

Communicator Characteristics, in K. Asante Molefi, W.B. Gudykunst {eds.),
Handbook of International and Intercultural Com munication. Newbury Park,
Cal., Sage Publications, 1989, pp. 117-143.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa]

GILLET, J.C. (a cura di)

Il senso e l'agire sociale dell'anim azione, «Animazione Sociale», XXX, 144 (se-
conda serie), giugno-luglio, 2000, pp. 25-63.

{animazione]

GILLET, J.C. (a cura di)

La strategia dell'animazione nel tessere legami sociali, «Animazione Sociales,
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XXX, 145 (seconda serie), agosto-settembre, 2000. pp. 23-55.

[animazione; relazione educatival

Giocattoll, creativitd e riciclaggio. Atelier animaio da Oliviers Ratti, in F. Po-
letti (a cura di), Educazione interculturale. Scandicei (Firenze), La Nuova Ita-
lia, 1992. pp. 185-190.

|gioco; pregiudizi/stereotipi}

Giopa, P.; MERaNA, C.; Varano, M.

Fiabe e intercultura. Bologna, EMI, 2000.

[didattica interculturale_letteratural

Giognr, G.

La cultura fra popoli e stati, in M. Borrelli, L. Corradini, A. Pieretti, G. Serio(a
cura di), Popoli, culture, Stati. Cosenza, Pellegrini, 1994, pp. 167-178.
[nazione; antropologia culturale; pluralismo culturale; epistemologia]

GruLiano, L.

I padroni della menzogna. I gioco delle identita e dei mondi virtuali. Roma,
Meltemi, 1997.

[gloco;, mass media e virtualitd; identita]

G1usTi, MARIANGELA

L'educazione interculturale nella scucla di base. Scandicei (Firenze), La Nuova
Italia, 1995.

[minori immigrati; scuola)

GrusTi, MARIANGELA

L'identitd e la memoria. Complessita ¢ educazione interculturale. Firenze,
Giunti, 1996.

[epistemologia; complessitd; identita; ermeneutica; scuola; minori immigrati;
normativa; societd pluralista; apprendimento; L2; extrascuola; Italia)
GIUSTI, MARIANGELA

Una scuola tante culture. Un percorso di auto formazione interculturale. Firen-
ze, Fatatrac, 1996.

[scuola; formazione degli educatori]

. GIusTI, MARIANGELA

Educazione e intercultura, in 8, Uliveri (a cura di), L'educazione e i marginali.
Storia, teorie, luoghi e tipologie dell'emarginazione. Scandicei (Firenze), La
Nuova Italia, 1997. pp. 313-356.

[epistemologia; storia della pedagogia interculturale; alteritd e diversita; Italia]
GiusTi, MARIANGELA {a cura di)

Ricerca interculturale e metodo autobiografico. Bambini e adulti immigrati:
un progetto, molite storie. Scandicci (Firenze), La Nuova Italia, 1998,

[mineri immigrati; adulti immigrati; scuola; metodologia autobiografica; epi-
stemologia; extrascuola)

GrLick, HELMUT

Liistruzione delle lingue materne per i figli degli immigrati come problema del-
la politica delle lingue e della formazione, «Studi Emigrazione», XXII, 79, 1985,
pp. 352-356.

[lingua madre; lingua; minori immigrati]

Gwiscr, A.; DE MarTIvo, G.; MENNA, L.; PERROZZI, G.

La letterature italiana della migrazione: aspetfi teorici ¢ percorsi di lettura.
Citta di Castello {Perugia), 1999.

[didattica intereulturale_letteratural
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Gniscl, A, SwoeoLl, F.; FaBriant, L.

BASILI -Banca dati sugli scrittori in lingua italiana immigrati in Italie, Ro-
ma, Universita La Saplenza, s.d. (http:/cisadu2.let.uniromal.it/basilif).
[migrazione; letteratura)

GOBBO, FRANCESCA

Educazione, cultura, identitd, il case della minoranza religiosa valdese, «Etno-
sistemni», 6, 1999, pp. 21-49.

[minoranze; religioni; identita; etnografia)

(GOBBO, FRANCESCA .

Leducazione intercultruale in Europa; elementi per un dibattito, «Studium
Educationis», 4, 1999, pp. 691-704. :

[scuola; apprendimento; relazione educativa; razzismo/antirazzismo; Europa]
GoBBo, FRANCESCA

Pedagogia interculturale. Il progetto educativo nelle societd complesse. Roma,
Carocel editore, 2000.

[epistemologia; storia delle culture; potere; nazione; pluralismo culturale; sto-
ria della pedagogia interculturale; alterita e diversiti; mass media e virtuali-
ta; etnografia; identita; comunicazione interculturale; minori immigrati; zin-
gari; Francia; America del Noxd; Italia}

GoOFFMaN, E,

Divertimento € gioco, in E. Goffman, Espressione ¢ identitd (1961). Milano,
Mondadori, 1979, pp. 12-79.

[epistemologia; gioco]

Gorruan, E.

Introduzione a “Frame Analysis” (1974), «Aut Aut», 269, settembre-ottobre,
1995. pp. 17-34.

[epistemologia; opera di carattere generale)

GOMES, A M.

Esperienze di scolarizzazione dei bambini sinti: confronto tra differenti moda-
lita di gestione del quotidiano scolastico, «Btnosistemi», 6, 1999. pp. 119-134,
{minori immigrati; scuola primaria; etnografia]

GonzaLes, C.F.

Translation, in K. Asante Molefi, W.B. Gudykunst (eds.), Handbook of Inter-
national and Intercultural Communication. Newbury Park, Cal., Sage Publi-
cations, 1989. pp. 484-500,

[traduzione; comunicazione interculturale]

Goopwin, C.; DURANTI, A.

Rethinking contexts: an introduction, in A. Duranti, C. Goodwin (eds.), Rethin-
king Contexts. Language as an Interactive Phenomenon. Cambridge, Cambrid-
ge University Press, 1993. pp, 1-42.

[comunicazione interculturale; etnolinguistica)

Goopwin, C.; Goopwin, M.H,

Assessments and the construction of context, in A. Duranti, C. Goodwin (eds.),
Rethinking Contexts. Language as an Interactive Phenomenon. Cambridge,
Cambridge University Press, 1993. pp. 147-190.

[comunicazione interculturale; analisi della conversazione)

Goussor, A,

Spazi interetnici tra quotidianita e azione comune. Riflessione su un ‘esperienza
a Bologna, «Animazione Sociale», 4, 1999. pp. 54-62.

fextrascuolaj :
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449,
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451.

452,

(GRACCEVA, G.

Diversita e tolleranza, «Scuola e Cittan, 11, 1993, pp. 487-494.

[alteritd e diversita; tolleranza/intolleranza; epistemologial

GRAMMATICA, P.

Economia e teenica degli scambi internazionali. Milano, Vita e Pensiero, 1996,
fscambi culturali]

GRran, L.

Aspetti dell'organizzazione cerebrale del linguaggio: dal monolinguisme allin-
terpretazione simultanea. Udine, Campanotto Editore, 1992

[lingua; bilinguismo]

GRassENL, C.

Le pratiche della localita, «Pluriversop, 3, 2000. pp. 60-98.

[cittadinanza; immigrati; identitd; mediatore inter/culturale; extrascucla; me-
todologia; ethografia;, Emilia-Romagna; Africa; Svizzera]

GREGORIANI, A.

Le immagini della diversita: proposta per una educazione visiva alla differen-
za. Alcune note metodologiche, in 8.8. Macchietti, G. Ianni (a cura di), Intercul-
turalitd. Un itinerario possibile. Firenze, Irrsae Toscana, 1993. pp. 109-116.
[scuola secondaria; didattica interculturale; mass media e virtualita]

GriLLO, G.

“Noi”visti dagli altri. Esercizi di decentramentro narrativo, Bologna, EMI, 1998,
[scuocla; didattica interculiurale; formazione]

GRISELLL, A. :

Multilateral University - School Parineship Culture across the European Union.
Trieste, Tipografia Moderna, 2000.

[Europa; scambi culturali; mass media e virtualitd; animazione)

GrosJEAN, FRANCOIS

Lifewith Two Languages: An Introduction to Bilingualism. Cambridge, Mass.,
Harvard University Press, 1982,

[bilinguismeo]

GROSJEAN, FRANCOIS

La persona bilingue, in R. Titone (a cura di), La personalita bilingue. Caratteri-
stiche psicodinamiche. Milano, Bompiani, 1996. pp. 53-78.

{bilinguismo; identita]

GRUNFELD, F.V.

Glochi del mondo. La loro storia, come costruirli, come giocarci. Roma, Unicef,
1975 (trad. it.}.

[gioco; storia del gioco]

Gruppro IRC - Diocgst D1 LaTina

Didattica Interculiurale della religione. Bologna, EMI, 1997.

{scuola; didattica interculturale_religione}

Guasm, L.

Curricolo, competenze, significati, «Pedagogia e Vita», (58), 4, luglio-agosto,
2000. pp. 102-131.

[didattica interculturale; pedagogia comparata; Euaropal

GacLooL, K.

L'educazione per la democrazia: concetti, argomenti e problemi, in G. Pampani-
ni (a cura di}, Prospeitive euro-arabe di educazione interculturale. Per una coo-
perazione nel Mediterraneo. Catania, Cuecm, 1993. pp. 43-54.

[potere]
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Gocuoor, K.

La "Pedagogia del Mediterraneo™ il contributo delle Universita, in G. Pampa-
nini (a cura di), Un mare di opportunita. Cultura e educazione nel Mediterra-
neo del III millennio. Roma, Armande, 2000. pp. 80-93.

[epistemologia; culture; Mediterraneo]

Guoykunst, W.B.

Bridging Differences: Effective Intergroup Communication. Thousand Oaks,
Cal., Bage Publications, 1994,

[comunicazione interculturale; identita; competenza comunicativa]
Gupvkunsr, W.B.; Gumes, L.I. :

Social Cognition and Intergroup Communication, in K. Asante Molefi, W.B.
Gudykunst (eds.}, Handbook of International and Intercultural Communica-
tion. Newbury Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 204-223.
{comunicazione interculturale; competenza comunicatival

Gupykunst, W.B.; Nisupa, T.

Theoretical Perspectives for Studying Intercultural Communication, in K. Asan-
te Molefi, W.B. Gudykunst (eds.), Handbook of International and Intercultural
Communication, Newbury Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 17-45.
[comunicazione interculturale; competenza comunicativa]

Gupykunst, W.B.; TinG ToomEy, 8.; Hary, B.J.; Scumipt, K. L.

Language and Intergroup Communication, in K. Asante Molefi, W.B. Gud-
ykunst (eds.), Handbook of International and Intercultural Communication.
Newbury Park, Cal., Sage Publicationg, 1989. pp. 145.162.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa; lingua)
Guoykunst, W.B.; Younag, Y.K.

Communicating with Strangers. An Approach to Intercultural Communica-
tion. New York, McGraw Hill, 1992.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa)

GUERRA, L.

Educazione comunitaria in Europa. Bergamo, Junior, 1996.

[Europa; apprendimento]

GuipoLIn, E.

Una riflessione sull'winterculturan nella prospettiva deli’adultita e dell'educa-
zione permanente, in 8.8. Macchietti {a cura di), Verso un'educazione intercul-
turale, Temi, problemi, prospettive. Bergamo, Bulzoni, 1993. pp. 137-145.
lidentita; alterita e diversita)

GUMPERZ, J. {ed.)

Language and Social Identity. Cambridge, Cambridge University Press, 1982.
flingua; tdentitaj

GUMPERZ, .

Contextualization and Understanding, in A. Duranti, C. Goodwin (eds.), Ret-
hinking Contexts. Language as an Interactive Phenomenon. Cambridge, Cam-
bridge University Press, 1992. pp. 229-252.

[comunicazione interculturale; etnografia]

GumpERZ, J.; LEVINSON, S.C.

Introduction: linguistic relativity re-examined, in J. Gumperz, 8.C. Levinson
(eds.), Rethinking linguistic relativity. Cambridge, Cambridge University
Press, 1997, pp. 1-18.

[comunicazione interculturale; etnografia)

GUMPERZ, J.; Levinson, 8.C.

Linguistic determinism: the interface between language and thought, in J.
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Gumperz, 8.C. Levinson (eds.), Rethinking linguistic relativity. Cambridge,
Cambridge University Press, 1997. pp. 21-36.

{lingua; etnografia]

GuMPERZ, J.; LEviNsoN, S.C. (eds.)

Rethinking Linguistic Relativity. Cambridge, Cambridge University Press, 1997,
[lingua; comunicazione interculturale; etnografia)

GuMmpiRz, J.; Rosgrts, C.

Understanding in Intercultural Encounters, in J, Blommaert, J. Verschueren
{eds.), The Pragmatics of Intercultural and International Communication.
Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin, 1991, pp. 51-90.

Icomunicazione interculturale; competenza comunicatival

GUNDARA, JAGDISH S.

Multiculturalit, secolarizzazione ed educazione, in G. Tassinari, G. Ceccatelli
Gurrieri, M, Giusti (a cura di}, Scuola e societc multiculturale. Elementi di ana-
lisi multidisciplinare. Scandicci (Firenze), La Nuova Ttalia, 1992. pp. 281-296.
[pluralismo culturale; nazione}

GUNDARA, JAGDISH 8,

Interculiural education discourses in Northern Europe and the Mediterranean Re-
gion, in F. Masstmeo, A. Portoghese, P. Selvaggi (a cura di), Mediterraneo-Euro-
pa. Dalle multiculiuralite all'interculturalita. Lecce, Pensa, 1997, pp. 139-1586,
[modernita; storia delle culture; formazione degli educatori; religioni; etica;
potere; scuola; razzismo/antirazzismo; mineranze; pregiudizi/stereotipi; di-
dattica interculturale; Mediterraneo; Germania; Europa)

GuoLo, R.

I nuovi crociati: la Lega e Ulslam, «il Muline», XLIX, 5, settembre-ottobre,
2000. pp. 890-902.

[pregiudizi/stereotipi; razzismo/antirazzismo; Islam]

HaBERMaS, J.

Linclusione dell'altro. Studi di teoria politica. Milano, Feltrinelli, 1998.
[identita; stranieri; cittadinanza; globalizzazione/sviluppo; alterita e diversita]
HaRIB-ALLAH, M.

L'educazione alla pace nel Medio Oriente. Prospettive per il futuro, in G. Pam-
panini(acura di), Un mare di opportunita. Cultura e educazione nel Mediterra-
reo del If millennio. Roma, Armande, 2000, pp. 135-156.

{religioni; pace; documenti internazionali; formazione degli educatori; affetti-
vita ed emozionalita; pregiudizi/stereotipi; scuola; socteta pluralista; episte-
mologia; alterita e diversita; conflitto; Israele]

Hapur:, M.

Les sociétés du Sud de la Méditerranée face d la modernité et aux défis du futur,
in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvaggi (a cura di), Mediierraneo-Europa.
Dalla multiculturalita all'interculturalitc. Lecce, Pensa, 1997. pp. 403-480.
[moderniti; cittadinanza; potere; Mediterraneo}

HaL, E.T.

Context and Meaning, in L.A. Samovar, R.E. Potter (eds.), Intercultural Com-
munication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997, pp. 45-54.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa)

HarL, E.T.

Monaochronic and Polychronic Time, in L.A. Samovar, R.E. Potter {eds.), Inter-
cultural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997, pp. 277-288.
[comunicazione interculturale; alterita e diversita)
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HaL, ET,; Hau, M.R

Understanding Cultural Differences. Yarmouth, Intercultural Press, 1990.
[comunicazione interculturale; alteritd e diversita]

Havmzgr, M.R.

Intercultural Communication Competence, in K. Asante Molefi, W.B, Gudy-
kunst (eds.), Handbook of International and Intercultiral Communication.
Newbury Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 247-259.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativaj

Hanks, W.F. .

The indexical ground of deictic reference, in A. Duranti, C. Goodwin (eds.), Re-
thinking Contexts. Language as an Interactive Phenomenon. Cambridge, Cam-
bridge University Press, 1993. pp. 43-76.

fcomunicazione interculturale; etnolinguistica)

HaRrrts, N.

I'nuovi Intoceabili. Perché abbiame bisogno degli immigrati. Milano, Il Saggia-
tore, 2000.

[migrazione; immigrati; societd pluralistaj

HecHT, M.L.; ANDERSEN, P.A.; RiBEAU, S A,

The Cultural Dimension of Nonverbal Communication, in K. Asante Molefi,
W.B. Gudykunsi (eds.), Handbook of International and Intercultural Commu-
nication. Newbury Park, Cal., Sage Publications, 1989, pp. 164-184,
[comunicaziene interculturale; competenza comunicatival

HEDGE RaDHA, S.

Swinging the Trapeze: The Negoliation of Identity among Asian Indian Immi-
grant Women in the Unitide States, in D.V. Tanno, A. Gonzales (eds.), Comuni-
cation and Identity acrosss Cultures. Thousand Oaks, Cal., Sage Publications,
1998. pp. 34-55.

[identita; donne immigrate; America del Nord]

HErAUD, GUY

Ripensare le costituzioni europee per un'Europa unita, in V. Zani (a cura di),
Volti d’Europa. Unitd nella diversitd. Brescia, La Scuola, 1990 pp. 121-133.
[alterita e diversitd; nazione; Europa]

HErmans, T.

Translation as Institution, in M., Snell-Hornby, Z. Jettmarova, K. Kaindl (eds.),
Translation as Intercultural Communication. Amsterdam-Philadelphia, John
Benjamin, 1995. pp. 3-20.

[comunicazione interculturale; traduzione]

HinnENKAMP, V.

Talking a Person into Interethnic Distinction: a Discourse Analytic Case Study,
in J. Blommaert, JJ. Verschueren {eds.), The Pragmatics of Intercultural and
International Communication. Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin,
1991. pp. 91-109.

[comunicazione interculturale; analisi della conversazione]

Hinz.RoMMEL, WOLFGANG

Praposte per un'apertura interculturale det servizi sociali, in V. Bolognari, K.
Kithne (a cura di), Poverta, migrazione, razzismo. Il lavore sociale ed educative
in Europa. Bergamo, Edizioni Junior, 1997, pp. 237-258.

[lavore sociale; extrascuoial

HornzieL, looLa MARIA

Ipolacchiin Italia: situazioni e proposte, in ML1. Macioti (a cura di), Per una so-
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494,
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496.

497,

cietad multiculturale, Napoli, Liguori Editore, 1991, pp. 127-132.
[antropologia culturale; adulti immigrati; Poloniaj

HoweLL, W.

The Empathic Communicator. Belmont, Wadsworth, 1992,

[comunicazione interculturale; competenza comunicatival

Huizinga, J.

Homo Ludens. Torino, Einaudi, 1946 (trad. it.).

[gioco; culture; antropologia culturale)

HumeEs.BarTro, M.

Variation in Children’s Ability to Learn Second Languages, in K. Hylstensteam,
L. Obler (eds ), Bilingualism Across the Lifespan. Aspects of Acquisttion, Matu-
rity and Loss. Cambridge, Cambridge University Press, 1989, pp. 41-55.
{apprendimento; L2]

HyLTENnsTEAM, K.; OBLER, L. (eds.)

Bilingualism Across the Lifespan. Aspects of Acquisition, Maturity and Loss.
Cambridge, Cambridge University Press, 1989.

[lingua; bilinguismo; apprendimento; 1.2)

Hymes, D.

Foundations in Sociolinguistics: an Ethnographic Approach. Philadelphia,
University of Pennsylvanta Press, 1974,

[lingua; etnografia]

INFANTINOG, AGNESE

La comunicazione fra insegnanti e genitori stranieri. Il caso della scuola
dell'infanzia, in F. Berruti (a cura di), L'educazione all'interculturalita. FPre-
messe e sperimentazioni. Torino, Ed. Gruppo Abele, 1996. pp. 67-75.
[comunicazione interculturale; scuola primaria; adulti immigrati]

INFANTINO, AGNESE

La comunicazione interculturele, in E. Nigris (a cura di}, Educazione intercul-
turale. Milano, Bruno Mondadori, 1996. pp. 198-246.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa; lingua; scuola]
INFANTING, AGNESE

Un'esperienza interculturale: donne egiziane in un servizio per la prima infan-
zia, in L. Operti (a cura di), Cultura araba e societd multietnica. Per un’educa-
zione interculturale. Torino, Bollati Boringhieri, 1998. pp. 131-144.
[epistemologia; comunicazione interculturale; etnografia; extrascuola; donne
immigrate; Italia)

ITRRSAE PugLia

Leducazione interculturale, Il curricolo delle religioni. Bari, Levante, 1995,
|didattica interculturale_religione]

ISFOL

Formagzione linguistica e professionale dei lavoratori immigrati, «Quaderni di
formazione», 68, 1980.

[apprendimento; L2; formazione; immigrati]

JABBAR, A.

Mediazione socioculturale ¢ percorsi di cittadinanza, «Animazione Sociales,
XXX, 146 (seconda serie), ottobre, 2000. pp. 82-88.

{lavoro sociale; cittadinanza)

Jan, N.C.; Kussman, E.D,

Dominant Cultural Patterns of Hindus in India, in L.A. Samovar, R.E. Potter
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{eds.), Intercultural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997, pp.
89-98.

[comunicazione interculturale; antrepologia culturale, Asia]

JANZEN, R,

Five Paradignms of Ethnic Relations, in L.A, Samovar, R.E. Potter (eds.),
Intercultural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997, pp. 63-70.
[comunicazione interculturale; relazioni etniche]

Jarauta, F.

Per entrare nel ventunesimo secolo, «Pluriversos, 5, 1996, pp. 6-12.
[epistemologia; globalizzazione/sviltippe; conflitto; modernita; complessita;
identita; Occidente)

JELFs, M.

Tecniche di animazione per la coesione nel gruppo e un'azione sociale non-vio-
lenta. Leumann (Torino), Elle Di Ci, 1986 (trad, it.).

[animazione; gioco; cooperazione; comunicazione interculturale; conflitto; af-
fettivita ed emozionalita)

JERKOV, J.

Lingue, etnie e culture degli slavi balcanici, in AAVV,, Storie del mondo. Letie-
rature, musiche e culture del Sud del mondo. Roma, Artemide, 1994. pp. 93-116.
[pluralismo culturale; didattica interculturale_letteratura; etnicita; aiterita e
diversitd; Europa dell’Est]

Jounson, DLW,; Jounson, R.T.; HovLusec, E.J.

Apprendimento cooperative in classe. Trento, Erickson, 1996.

[cooperazione; apprendimento; lavoro di gruppo}

JonnsoN, PATricK; NIGRIS, ELISABETTA

La questione del termini, in E. Nigris (a cura di), Educazione interculturale.
Milano, Bruno Mondadori, 1996. pp. 1-16.

[complessita; minoranze; epistemologial

JoHnson, Patrick; NGRS, ELISABETTA

Le figure della mediazione culturale in contesti educativi, in E. Nigris (a cura
di), Educazione interculturale. Milane, Bruno Mondadori, 1996, pp. 369-414.
[mediatore interfculturale)

Jonsons, J.D.; TUTTLE, F.

Problems in Intercultural Research, in K. Asante Moleft, W.B, Gudykunst
(eds.), Handbook of International and Intercultural Communication. Newbury
Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 461-483.

fcomunicazione interculturale; alterita e diversita; competenza comunicatival
JORrDANA, R.

Multilingual Study in the Europe of the 8%, in G. Braga, E. Monti Civelli
(eds.), Linguistic Problems and European Unity. Milano, Franco Angeli, 1982.
pp. 167-192.

[plurilinguisme; Europa)

KAISER, A.

Antropologia pedagogica della ludicitd. Brescia, La Scuola, 1996.
[antropologia culturale; gioco]

KaLaNTzIs, MaRy; CoPE, BILL; SLADE, Diana

Minority Languages and Dominant Culture: Issues of Education, Assessment
and Social Equity. New York-Philadelphia, The Falmer Press, 1989.
[comunicazione interculturale; plurilinguismo; potere]
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518,

KavLexin-FisHuman, D.

La funzione dell'universita nella risoluzione dei conflitti interculturali, in .
Pampanini (a cura di), Prospettive euro-arabe di educazione interculturale. Per
una cooperazione nel Mediterraneo. Catania, Cuecm, 1993. 113-122,
[conflitto; Israele; formazione degli educatori; didattica interculturale]
KapsaLis, A.; DERvISIS, S.

Limmagine degli waltriv nei libridi testo dei paesi balcanict, in L. Secco, A. Por-
tera (a cura di), L'educazione umanistica interculturale nelle agenzie educati-
ve. Padova, Cedam, 1999. pp. 169-176.

[scuola; alterita e diversitd; Europa dell'Est)

EaraMcHETH, L

Aimé Césaire’s Subjective Geographies: Translating Place and the Difference It
Makes, in A. Dingwaney, C. Maier (eds.), Between Languages and Cultures.
Translation and Cross-Cultural Texts. Pittsburgh, University of Pittsburgh
Press, 1995. pp. 181-198.

fcomunicazione interculturale; traduzione; alterita e diversita]

Kay, P.

Intra-speaker relativity, in J. Gumperz, S5.C. Levinson (eds.}, Rethinking lingui-
stic relativity. Cambridge, Cambridge University Press, 1997. pp. 97-114.
[lingua; comunicazione interculturale; etnografia]

KeLLgR, C.M.; KELLER, J.D.

Imaging in iron, or thought is not inner speech, in J, Gumperz, S.C. Levinson
(eds.), Rethinking linguistic relativity. Cambridge, Cambridge University Press,
1997, pp. 115-130.

[lingua; comunicazione interculturale; etnografia]

KENDON, A.

The negotiation of context in face-to-face interaction, in A. Duranti, C. Gosdwin
(eds.), Rethinking Contexts. Language as an Interactive Phenomenon. Cam-
bridge, Cambridge University Press, 1993, pp. 323-334.

[comunicazione interculturale; analisi della cenversazione]

KM, Y.Y.

Intercultural Adaptation, in K. Asante Molefi, W.B, Gudykunst (eds.), Han-
dbook of International and Intercultural Communication. Newbury Park,
Cal., Sage Publications, 1989, pp. 275-294.

[adulti immigrati; comunicazione interculturale; competenza comunicativa;
psicologia]

Km, Y.Y.

Intercultural Personhood: An Integration of Eastern and Western Perspectives,
in L.A. Samovar, R.E. Potter (eds.), Infercultural Communication: o reader.
Belmont, Wadsworth, 1997. pp. 434-448,

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa

KNG, RUSSELL; SHUTTLEWORTH, lan

Education, Identity and Migration: the Case of Young Highly-Educated Irish
Emigrants, «Studi Emigraziones, XXXII, 117, 1995. pp. 159-176.
[migrazione; minori immigrati; scuola; identitd; Irlanda}

KREILE, M. '

La globalizzazione e l'integrazione europea, «il Mulino», XLVIII, 4, juglio-ago-
sto, 1999, pp. 626-637.

[globalizzazione/sviluppo; integrazione; Europal
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KrisTiva, J.

Stranieri a se stessi. Milane, Feltrinelli, 1990 (trad. it.).

[stranieri; identita; alteritd e diversitd; comunicazione intereulturale; episte-
mologia)

Kinne, KLavus

Iseminariintensivi: una forma di insegnamenio per raggiungere la “competen-
za culturale’?, in V. Bolognari, K, Kithne (a cura di), Povertd, migrazione, raz-
zismo. Il lavoro sociale ed educativo in Europa. Bergamo, Edizioni Junior,
1997. pp. 175-192. .

[cooperazione; migrazione; apprendimento; didattica interculturale; scambi
culturali]

Lapo, R.

Linguistics Across Cultures. Ann Arbour, University of Mitchigan Press, 1957.
{lingua; alteritd e diversita)

Lagng, M.

Identita e contraddizioni d' Europa. Roma, Studium, 1995,

[identita; Europa]

LaronT, R.

Identitd etnica, Stati e spazi europei, in E. Criscione, S. De La Pierre (a cura di),
Gli spazi dell’identita. Studi sulla nuova immigrazione, la scuola pubblica e la
pluralita culturale. Milano, Franco Angeli, 1995, pp. 95-110.

[identita; etnicitd; Europal]

Lamanna, M.

Didattica interculturale e linguaggio musicale nella prospettiva etno-musicolo-
gica, in F. Massimeo, A, Portoghese, P. Selvaggi (a cura di), Mediterraneo-Euro-
pa. Dalle multiculturalita all'interculturalit. Lecce, Pensa, 1997, pp. 376-382.
[didattica interculturale_musica)

Lanpi, MILENA

Apprendere e applicare "sul campo” il metodo autobiografice: incontri e collo-
qui con adulti stranieri e delle associazioni, in M. Giusti (a cura di), Ricerca in-
terculturale e metodo autobiografico. Bambini e adulti immigrati: un progetto,
molte storie. Scandicci (Firenze}, La Nuova Italia, 1998. pp. 85-90.

[adulti immigrati; metodologia autobiografica; extrascuola; epistemologia;
Toscana]

LaNeve, C.

Comunicazione, identita e intercultura, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Sel-
vaggi (a cura di), Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalita all'intercultu-
ralitd. Lecce, Pensa, 1997. pp. 185-200,

[cittadinanza; lingua madre; identita; alteritd e diversitd; comunicazione in-
terculturale; ermeneutica; tolleranzafintolleranza)

Laneve, C.

Societd interculturale e cittd educativa, in A. Perucca (a cura di), Dalla societd
educante alla societa interculiurale. Lecce, Pensa, 1998. pp. 433-448.
[extrascuola; societa pluralista; epistemologiaj

LanTERNARI, VITTORIO

Dalle feste “nostre”alle feste degli “altri”, in C. Conte (a cura di), La Festa il Ci-
bo UIncontro. Strumenti dilettura della Festa per un'educazione interculturale.
Firenze - Perugia, Arnaud - Cidis, 1993. pp. 13-45.

[antropologia culturale; culture; animazione; relazione educatival
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LANTERNAR), VITTORIO

Identita di gruppo come processo storico polimorfo e dinamico, in M. Pinna (a
cura di), L'Europa delle diversitd. Identitc e culture alle soglie del terzo millen.
nto. Milano, Franco Angeli, 1993, pp. 295-310.

[identita; antropologia culturale; relazioni etniche; minoranze; pregiudizi/ste-
rectipi; razzismo/antirazzismo]

Lazzart, FRANCESCO

Famiglia, globalizzazione e processi migratori: alcune riflessioni per una citta-
dinanza partecipata, «Studi Emigrazione», XXXV, 130, 1998, pp. 337-352.
[famiglia; globalizzazione/sviluppo; migrazione; cittadinanza)

Lazzarmv, M.G.

Dell’educazione alla pace, «Cooperazione educativan, 4, 1993. pp. 4-10.

[pace; epistemologia; identita; alteritd e diversitd; antropologia culturale; di-
dattica interculturale)

Lazzarini, G.

La soctetd multietnica. Milano, Franco Angeli, 1993.

[identitd; pluralisme culturale; integrazionel

Leperman, L.C.

Il debriefing: verso una valutazione sistematica di teoria e pratica, in P. Marca-
to, C. Del Guasta, M. Bernacchia (a cura di), Gioco e dopogioco, con 48 giochi di
relazione e comunicazione. Molfetta (Bari), La Meridiana, 1995. pp. 155-165.
[gioco; animazione]

Leg, W.-5.

That's Greek to Me: Between a Rock and Hard Place in Intercultural Encoun-
ters, in LLA. Samovar, R.E. Potter (eds.), Inferculiural Communication: a rea-
der. Belmont, Wadsworth, 1997. pp. 213-221,

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa)

LescHiuTTa, PiER PA0L0; MARTA, CLAUDIO

Stereotipi consolidati e stereotipi in formazione: zingari e immigrati a confron-
to, «Studi Emigrazione», XXVII, 99, 1990. pp. 395-410.

[pregiudizi/stereotipi; zingari}

L& TuAnH KHOI

La comprensione delle differenze nei valort, in V. Telmon, L. Borghi (a cura di),
Valori formativi e culture diverse. L'interazione educativa in prospettiva tran-
shazionale. Roma, Armando, 1995, pp. 34-42,

[alterita e diversita; culture; religioni]

Li TuAnH KHOI

Il Mediterraneo e il dialogo fra le civilta, in G. Pampanini {a cura di), Un mare
diopportunita. Cultura e educazione nel Mediterraneo del ITI millennio. Roma,
Armando, 2000. pp. 49-60,

[storia delle culture; Mediterraneo}

Levi DELLA TORRE, S.

FParadigmi dell’antisemitismo, in E. Criscione, 8. De La Pierre (a cura di}, Gli
spazi dellidentitd. Studi sulla nuova immigrazione, la scuola pubblica e lg
pluralita culturale. Milano, Franco Angeli, 1995. pp. 70-94.
[razzismo/antirazzismo; stranieri]

LieBERMAN DEVORAH, A. .

Culture, Problem Solving, and Pedagogical Style,in L.A. Samovar, R.E. Potter
{eds.), Intercultural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997. pp.
191-207.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa)
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LinpsgtrRoOM, L.

Context contests: debatable truth statements on Tanna (Vanuatu), in A, Duran-
ti, C. Goodwin {eds.}, Rethinking Contexts. Language as an Interactive Pheno-
menon. Cambridge, Cambridge University Press, 1993, pp. 101-124,
[comunicazione interculturale; etnolinguistica)

Lireri, F,

Le muszche del mondo. in AA.VV., Storie del mondo. Letterature, musiche e cul-
ture del Sud del mondo. Roma, Artermde, 1994, pp. 117-147.

[culture; alteritd e diversita; pluralismo culturale; d1dattlca intercultura-
le_letteratura; didattica interculturale _musica)

Lopt, D.; Porriri, E.; ZoceHl, P. (a cura di)

Diritto aH ‘uguaglianza / diritto alla differenza. Roma, Unicef, 1991,
[alterita e diversitd; scuola; societa pluralista; minoranze; razzismo/antirazzi-
smo; integrazione; tolleranzafintolleranzal

Lotopicg, .

Intercultura e scuela di base, in F. Pinto Minerva {a cura di), Le parole dell’in-
tercultura, Bari, Maric Adda Editore, 1996. pp. 51-81.

[scuola; normativa; Italial

Lotobpick, 1.

“Contro” il lavore minorile. Ripensare la formazione, educare al lavoro. Lecce,
Pensa Multimedia, 2000.

[minori immigrati)

Loos, 8.

99 giochi cooperativi. Torino, Ed. Gruppo Abele, 1989,

[animazione; gioco; cooperazione; comunicazione inferculturale; conflitto; af-
fettivitd ed emozionalita)

Loos, S.

Viaggio a Fantasia. Giochi creativi e non competitivi a scuola e in famiglia. To-
rino, Ed. Gruppo Abele, 1991.

[animazione; gioco; cooperazione; comunicazione interculturale; conflitto; af-
fettivita ed emozionalita; scuola]

Loos, 8.

Importante é partecipare. Giochi per l'educazione alla diversita. Leumann (To-
rino), Elle Di Ci, 1996.

[animazione; gioco; cooperazione; comunicazione interculturale; conflitto; af-
fettivita ed emozionalita; alterita e diversita)

Loos, 8.

Il giro del mondo in 101 giochi. Torino, Ed. Gruppo Abele, 1998.
[animazione; gioco; cooperazione; comunicazione interculturale; conflitte; af-
fettivita ed emozionalitd; alterita e diversita)

Lorenz, WALTER

L'educazione della nazione. La politica dell’identitd nazionale, in A. Aluffi Pen-
tini, W. Lorenz {a eura di), Per una pedagogia antirazzista. Teorie e strumenti
in prospettiva europea. Bergamo, Edizioni Junior, 1995. pp. 11-42,

[identitd; nazione; globalizzazione/sviluppo)

Lorenz, WALTER

Sviluppare competenze antirazziste nei giovani. Principi pedagogici e suggeri-
menti pratict, in A, Aluffi Pentini, W. Lorenz (a cura di), Per una pedagogia an-
tirazzista. Teorie e strumenti in prospettiva europea. Bergamo, Edizioni Ju-
nior, 1995, pp. 263-291.

{razzismo/antirazzismo; identita; alterita e diversita; animazione; gioco]



551.

652,

553

654,

556.

557,

968,

559,

560.

561.

Louw, E.

Diversity Versus “National Unity”. The Struggle Between Moderns, Premo-
derns and Posimoderns in Contemporary Sotth Africa, in D.V, Tanno, A. Gon-
zdles (eds.), Comunication and Identity acrosss Cultures. Thousand Oaks,
Cal., Sage Publications, 1998, pp. 148-176.

falterita e diversita; Afriea]

LuceNTE, M.

Lo sguardo sulla differenza. Il cinema e Uintercultura, in F, Pinto Minerva {a cu-
radi), Le parole dellintercultura. Bari, Mario Adda Editore, 1996. pp. 215-244.
[alterita e diversita; mass media e virtualitd; integrazione]

Lucente, M.; Pmnto MINERVA, .

Emigranti e emigrati. Il cinema racconta, in F. Pinto Minerva (a cura di), Le
parole dell'intercullura. Bari, Mario Adda Editore, 1996. pp. 245-266,
[migrazione; didattica interculturale; mass media e virtualita]

Lucy, J.A.

The scope of linguistic relativity: an anlysis and review of empirical research, in
J. Gumperz, 8.C. Levinson (eds.), Rethinking linguistic relativity. Cambridge,
Cambridge University Press, 1997, pp. 37-69.

[lingua; etnografia]

. Luzz1, PAoLa; MUDEREGA, PAMPHILE

Amashule: leducazione interculturale in una scuola elementare di Roma, in R.
Bracalenti, C. Rosst (a cura di}, Immigrazione: Uaccoglienza delle culture. Dal-
la scuola af mass media, esempi concreti di intercultura. Roma, EdUP, 1998,
pp. 33-38.

[scuola primaria; Lazio]

LyneH, .

Educazione multiculturale in una societa globale. Roma, Armando, 1993 {trad. it.),
[epistemologial

Mac AoGAIN, BEocHAN

Identita culturale e linguistica nella nuova Europa: prospettiva dall'Irlanda,
in M. Pinna (a cura di), L'Europa delle diversita. Identita e culture alle soglie
del terzo millennio. Milano, Franco Angeli, 1993. pp. 59-66,

[identita; bilinguismo; Irlanda)

MaccHIETTI, SIRA SERENELLA (a cura di)

Verso un'educazione interculturale, Firenze, Irrsae Toscana, 1992,

[identita; culture; migrazione; societa pluralista; comunicazione intercultura-
le; scuola]

MACCHIETT1, SIRA SERENELLA (a cura di)

Verso un'educazione interculiurale. Temi, problemi, prospettive. Atti del XX
Congresso nazionale di Pedagogia dell’As.Pe.l. Bergamo, Bulzoni, 1993,
[opera di carattere generale; secuola; integrazione]

MACCHIETTI, SIRA SERENELLA (a cura di}

Educazione interculturale. Una proposta per la scuola materna. Roma, EuRo-
ma - Editrice Universitaria di Roma - La Goliardica, 1995.

[scuola primaria; migrazione; alterita e diversitd; minori immigrati; culture;
gioco; integrazione; normativa; Italia)

MACCHIETTI, SIRA SERENELLA .

Educazione umanistica nei sistemi df educazione degli adulti, in L. Secco, A.
Portera (a cura di), L'educazione umanistica interculturale nelle agenzie edu-
cative, Padova, Cedam, 1999, pp. 51-64.

[epistemolegia; adulti immigrati]
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MACCHIETTI, SIRA SERENELLA

Leducazione interculturale: significali, percorsi e traguardi, «Studium Educa-
tionisk, 4, 1999, pp. 644-656,

[opera di carattere generale]

MACCHIETTI, SIRA SERENELLA {a cura di)

L'educazione interculturale nella scuola materna: ragioni, questioni e prospet-
tive didattiche, «Scuola materna», 10, febbraio, 2001. pp. I-XII,

[scuola primaria; didattica interculturale; normativa]

MACCHIETTI, SIRA SERENELLA; IaNNI, GIUSEPPE (a cura di)

Interculturalita. Un itinerario possibile. Firenze, Irrsae Toscana, 1993.
[epistemologia; didattica interculturale; scuola; normativa; repertorio biblio-
grafico]

Mac1oT), Maria IMMACOLATA (a cura di)

Per una societa multicidturale. Napoli, Liguori Editore, 1991,

[societa pluralista; integrazione; immigrati; donne immigrate; [slam]
MacioTi, Maria IMMACOLATA

Roma: verso una citta multiculturale, in AAVV,, Storie del mondo. Letteratu-
re, musiche e culture del Sud del mondo. Roma, Artemide, 1994. pp. 140-160.
[pluralismo culturale; alterita e diversita; Lazio}

Maciori, MARIA IMMACOLATA

Europa-Mediterraneo: quale futuro?, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvag-
gi{a cura di), Mediterraneo-EBuropa. Dalla multiculturalita all interculturali-
ta. Lecce, Pensa, 1997, pp. 431-444.

[Mediterranec)

MAFFETTONE, S.

Le ragioni degli altri. Milano, Il Saggiatore, 1992,

[etica; alterita e diversitd; potere; solidarieta]

MAFFIOLETTI, GIANMARIOQ

Risultati di un’indagine tra gli immigrati neil'area della Capitanata, in M.L
Macieti (a cura di), Per una societd multiculturale. Napoli, Liguori Editore,
1991. pp. 219-226.

[adulti immigrati; integrazione; Puglia]

Mact, ROBERTA

Autobiografie professionali legate allimmigrazione raccontate da insegnanii
di varie scuole, in M. Giusti (z eura di), Ricerca interculturaie e metodo autobio-
grafico. Bambini e adulti immigrati; un progetto, molte siorie. Scandicei (Fi-
renze), La Nuova Italia, 1998. pp. 91-102.

[scuola; formazione degli insegnanti; epistemologia; Toscana]

MaHERzZI, A.

Cultura e tradizioni pedagogiche arabe, in G. Pampanini (a cura di), Un mare
diopporiunita. Cultura e educazione nel Mediterraneo del Hf millennio. Roma,
Armando, 2000. pp. 94-110.

{culture; religioni; pedagogia comparata]

Maipa, B. (a cura di)

1938. I bambini e e leggi razziali in Italie. Firenze, Giuntine, 1999,
[razzismo/antirazzismo]

MaIEgr, C.

Toward a Theoretical Practice for Cross-Cultural Translation, in A. Dingwa-
ney, C. Mater (eds.), Between Languages and Culiures. Translation and Cross-
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Cultural Texts. Pittsburgh, University of Pittsburgh Press, 1995. pp. 21-38.
[comunicazione interculturale; traduzione)

Maint, P.; Comoario, M,

It “Cooperative Learning” a scuola, «Orientamenti Pedagogici», XLII, 3 (249),
maggic-giugno, 1995, pp. 461-490,

[animaziene; cooperazione; lavoro di gruppo; scuola)

MatoccHl, R.

Scienze italiane e razzismo fascista (con video). Scandicei (Firenze), La Nuova
Italia, 1999.

[razzismo/antirazzismao]

MavLponaTo, M,

Per una identita e una cittadinanza multiple, «Pluriverson, 1, 1997. pp. 43-51.
[identitd; cittadinanza; alterita e diversiti; mass media e virtualita; globaliz-
zazione/sviluppo; complessita]

MaLErBa, A,

Istgnificati dell’esperienza, in S. Pergolesi, C. Imprudente (a cura di), Progetto
Calamaio. La cultura delle diversita a scuola. Torino, UTET, 1977. pp. 76-84.
[scuola; didattica interculturale; alterita e diversita]

MALEWSKA-PEYRE, H.

Limmagine negativa di sé nei fighi di immigrati, in M, Mezzini, T. Testigrosso,
A. Zanini (a cura di), La fabbrica del pregiudizio. Per conoscere ed affrontare {
pregiudizi culturali nella scuola. San Domenico di Fiesole (Firenze), Edizioni
Cultura della Pace, 1994. pp. 27-36.

[identitd; pregiudizi/stereotipi; scuola; minori immigrati]

MaLizia, G.

Le scuole europee: confronto tra sistemi. Problemi, tendenze e prospettive,
«Orientamenti Pedagogici», XXXVIII, 1 (2283), gennaio-febbraio, 1991. pp. 63-94.
[pedagogia comparata; Europa]

Mangs, S. {a cura di)

83 giochi psicologici per la conduzione dei gruppi. Milano, Franco Angeli, 1997.
[animazione; gioco; conflitto; comunicazione interculturale]

ManGano, A.

Societd multiculturali e risposte educative. Dossier monografico, «Nuova Pai-
deiapr, 2, 1992, pp. 20-25.

lepistemologia; globalizzazione/sviluppo; storia delle culture; nazione; etica)
MaNGano, A.

Muliiculturalita e interculturalitd. Prospettive non violente in educazione, in
8.S. Macchietti (a cura di), Verso un‘educazione interculturale. Temi, problemi,
prospettive. Bergamo, Bulzoni, 1993, pp. 29-50.

[societa pluralista; identita; alteritd e diversita]

MANGANO, A.

Interculturalita e azione educativa nonviolenta nell'ottica della complessita, in
V. Bolognari, C. Sirna {a cura di), Razzismo e frantumazione etnica, Politiche
soctali e interventi educaiivi. Roma, Herder, 1995. pp. 145-166.

[complessita; epistemologia; razzismo/antirazzismo; culture]

Manaano, A.; MICHELIN-SALOMON, ANTONIO {a cura di)

La scienza sociale dell’educazione nel contesto della civilta planetaria. Mandu-
ria {Taranto), Lacaita, 1998.

fopera di carattere generale; societa pluralista; lavoro sociale; migrazione; epi-
stemologia; complessitd; diritti umani; famiglia; cittadinanza)
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Manwa, ELIsa

La televisione, [ minori e le minoranze etniche: dalla tutela alla rappresentan-
za, in R. Bracalenti, C. Rossi (a cura di}, Immigrazione: {'aecoglienza delle cul-
ture. Dalla scuola of mass media, esempi concreti di intercultura. Roma,
EdUP, 1998. pp. 149-151,

[minoranze; mass media e virtualita]

Manno, Maznio

La pedagogia interculturale e { problemi dell'integrazione, in AA VV., Pedago-
giainterculturale. Problemi e concetti. Brescia, La Scuola, 1992, pp. 188-198.
[epistemologia; scuola; comunicazione interculturale]

Manno, Mario

Strutture trans culturali ed esiti interculturali della pedagogia, in A. Perucca
(a cura di), Dalle societd educante alla societd interculiurale. Lecce, Pensa,
1998. pp. 465-484.

[epistemologia]

ManTEGAZZA, R. {a cura di)

Per una pedagogia narrativa. Riflessioni, tracce, profeti. Bologna, EMI, 1996.
[didattica interculturale; epistemologia; metodologia]

MaNTovani, G,

L'elefante invisibile. Alla scoperta della dimensione culturale. Firenze, Giunti,
1998.

[alterita e diversita; identita; psicologia; comunicazione interculturale; conflitto]
Marazzi, A.

Lo sguardo antrepologico. Processi educativi e multiculiuralismo. Roma, Ca-
rocet edifore, 1998.

[antropologia culturale; identita; alterita e diversita)

MagcaTo, P.; DEL Guasta, C.; BERNaccHEs, M.

Gioco e dopogioco, con 48 gioch! di relazione e comunicazione. Molfetta (Bari),
La Meridiana, 1995,

(animazione; gloco; cooperazione; comunicazione interculturale; conflitto; af-
fettivita ed emozionalita)

MarcaTo, P.; Giovito, A.; MusumEct, L.

Benvenuto! con 32giochi di accoglienza. Molfetta (Bari), La Meridiana, 1997.
[animazione; gioco; accoglienza; cooperazione; comunicazione interculturale;
conflitto; affettivitd ed emozionalita)

MARCHAND, JEAN.JACQUES (a cura di)

La letteratura dell'emigrazione. Gli serittori di lingua italiana nel monde. To-
rino, Fondazione Agnelli, 1993,

[migrazione; letteratura)

MaRCHiORI, A.; DracHI, B.

68 giochi nella scuola di base e nel biennio. Molfetta (Bari), La Meridiana, 1999.
[animazione; gioco; scuola)

MaR]1, GIOVANNI

Leducazione interculturale nella scuola, «Pedagogia e Vitar, (50), 5, settem-
bre-ottobre, 1992, pp. 95-105.

[scuola; apprendimento]

Mari, GIOVANNI

Differenza e identitd personale, in M. Pinna (a cura di), L' Europa delle diversi-
ta. Identitd e culture alle soglie del terzo millennio. Milano, Franco Angeli,
1993, pp. 131-140. .

[epistenalogia; identita; alterita e diversitd; complessita; antropologia culturale]
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605,

608,
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Marv.Iganez, R.

Leducazione multiculturale: prospettive e normative, in G, Pampanini (a cura
di), Prospettive eurc-arabe di educazione interculiurale. Per una cooperazione
nel Mediterraneo. Catania, Cuecm, 1993. pp. 11-22.

Ipluralismo culturale; formazione; storia delle culture; relazioni etniche; iden-
tita; conflitto; lingua; documenti internazionali; Europa)

Magring, R.

Una ricerca sugli stereotipi: limmagine degli altri popoli nei sussidiari, «Seuo-
la e Cittan, 10, 1992, pp. 431-440.

[pregiudizi/stereotipi; culture; lingua; didattica interculturale]

Marinoe, A M. (a cura di)

Diverso come me, «Cooperazione educativar, 3, 1991, pp. 19-30.

[minori immigrati; alterita e diversita; scuola]

Marino, M.

Diritti umani e pluralismo cudturale, in A. Perucca (a cura di}, Dalla societd
educanie alla societd interculiurale, Lecce, Pensa, 1998, pp. 485-494.
[plaralismo culturale; diritti umani; epistemologial

Marocco Murring, C.; ZurranTi, F.

Crisi adolescenziale e migrazione. I problemi di identila e migrazione, «QOrien-
tamenti Pedagogici», XLVI, 4 (274}, luglio-agosto, 1999, pp. 723-739.
[migraziene; minorl immigrati; identita)

Magra, CLaUDIO

Dallassimilazionismo al multiculiuralismo. Vent'anni di politica e di ricerca
sociale sull'immigrazione in Swezia (1966/1985), «Studi Emigrazionen,
XXVIIL, 101, 1991. pp. 59-81.

[integrazione; pluralismo culturale; Svezia]

MARTINELLE, M.; DovLouzzl, K.

Identita religiosa e integrazione, in L. Siggillino (a cura di}, I bambini del-
islam. Milano, Franco Angeli, 2000. pp. 122-125.

[minori immigrati; identita; Islam; integrazione)

MARTINIELLO, MaRCO

Gesiire la diversita culturale e identitaria, «il Mulino», XLIX, 5, settembre-ot-
tobre, 2000. pp. 881-889.

[alterita e diversita; culture; identita]

MARTIRANI, G.

Verso una pentecoste planetaria: la celebrazione delle differenze, in M. Borrelli,
L. Corradini, A. Pieretti, G. Serio (a cura di), Popoli, culture, Stati. Cosenza,
Pellegrini, 1924, pp. 25-48.

[globalizzazionelsviluppo; alterita e diversitd; potere; epistemologia; comples-
sita; pregiudizi/stereotipi; culture]

Maruyama, M.

Hiet, Habos, Suse e Shiw: una nuova epistemologia della socield e del sé, «Pluri-
versor, 2, 1996. pp. 99-105.

[epistemologia; alterita e diversita]

Masci, MR,

Tendenze della letteratura cinese contemporanea, in AAVV ., Storie del mondo.
Letterature, musiche e culture del Sud del mondo. Roma, Artemide, 1994. pp.
61-76.

[didattica interculturale letteratura; pluralismo culturale; alterita e diversi-
ta; Asia)
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MasLaNka, JULIAN

Alcuni aspetti caratteristici della cultura polacca, in M. Pinna (a cura di),
L'Europa delle diversita. Identita e culture alle soglie del terzo millennio, Mila-
no, Franco Angeli, 1993. pp. 79-88.

[alteritd e diversitd; Polonia)

Mason, L.

La classe come comunitd di apprendimento. Aspetti teorici e operativi di alcuni
progetti educativi nord-americani, «Orientamenti Pedagogicw, XLIII, 8 (255),
maggio-giugno, 1996. pp. 539-568. .

[scuola; America del Nord; apprendimento]

Massa, R. (et al)

La migrazione educativa. Extracomunitari e formazione. Milano, Unicopti, 1994.
[formazione deglt educatori; migrazione]

Massa, R.

Imparare Errando. La formazione professionale degli immigrati extracomuni-
tari in Europa. Milano, Cuem, 1996.

[immigrati; apprendimento; migrazione]

MassmEo, F.; PORTOGHESE, A.; SELVAGGI, P. (a cura di)

Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalita all'interculturalita. Lecce, Pen-
sa, 1997,

[opera di carattere generale; integrazione; scuola; immigrati; Mediterraneo;
Europa]

Martsumorto, D.; WaLLBoTT, H.G.; chERE;R, KR.

Emotions In Intercultural Communication, in K. Asante Molefi, W.B. Gudy-
kunst (eds.), Handbook of International and Intercultural Communication.
Newbury Park, Cal., S8age Publications, 1989. pp. 225.245,

[comunicazione interculturale; competenza eomunicativa; psicologia)
Mazzara, B.M. .

Appartenenza e pregiudizio. Roma, La Nuova Italia Scientifica, 1996.
[identitd; pregiudizi/stereotipi]

Mazzi, I.; Spabago, R. ‘ )

Insieme a scuola. Alunni stranieri ¢ attivitd interculturali nelle scuole della
Lombardia, «Quaderni 1.8.Mu.», 2, 2000. pp. 5-127.

[scuola; accoglienza; didattica interculturale]

MazzoLenl, M.; Pavesi, M.

Ttaliano lmgua seconda Modelli e strategie per 1 msegnamento Milano, Fran-
co Angeli, 1991,

[L2; didattica interculturale]

MazzoLl, Lucia . .
Natura e funzione del gioco, «Animazione Socialen, XVI, 71-72, settembre-di-
cembre, 1986, pp. 129-141.

[gioco; psicologla; relazione educativa)

MazzorTl, G. (a cura di)

Verso una educazione interlinguistica e transculturale. Formazione plurilin-
gue precoce in uha scuola a dimensione europea. Milano, Marzorati, 1984.
[comunicazione interculturale; bilinguismo; lingua; sctiola primaria; transcul-
tura; pluralismo culturale]

McDanieL, E.R.

Nonverbal Communication.: a Reflection of Cultural Themes, in L.A. Samovar,
R.E. Potter (eds.), Intercultural Communication: a reader. Belmont, Wads-
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623,

624,
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6286,

627.

628,

629,

worth, 1997. pp. 256-266,

[comumcazmm, interculturale; competenza comunicativa; alterlta e diversita]
Mc DermoTt, R.P.

Gli insuccessi seolastici: un approccio antropologico all'analfabetismo e alla
stratificazione sociale, in M. Mezzini, T. Testigrosso, A. Zanini (a cura di), La
fabbrica del pregiudizio. Per conoscere ed affrontare i pregiudizi culturali nella
scuola. San Domenico di Fiesole (Firenze), Edizioni Cultura della Pace, 1994.
pp. 37-75.

[antropologia culturale; scuola; pregiudizifstereotipi; minoranze)

McPHAIL, T.L.

Inquiry in International Communication, in K. Asante Molefi, W.B. Gud-
ykunst {eds.), Handbook of International and Intercultural Communication.
Newhbury Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 47-65.

[comunicazione interculturale; competenza comunicatival

MEIseL, J.M.

Early Differentiation of Languages in Bilingual Children, in K, Hylstensteam,
L. Obler (eds.), Bilingualism Across the Lifespan. Aspects of Acquisition, Matu-
rity and Loss. Cambridge, Cambridge University Press, 1989. pp. 13-40,
[lingua; bilinguismo]

MELoTT1, UMBERTO

Limmigrazione: una sfida per 'Europa. Roma, Edizioni Associate, 1992,
[migrazione; Europal

MEevoTTi, UMBERTO

Le nuove migrazioni internazionali: aspettt generali e problemi specifici del ca-
so italiano, in G. Tassinari, G. Ceccatelli Gurrieri, M. Giusti (a cura di), Scuola
¢ societa multiculturale. Elementi di analisi multidisciplinare. Scandicci (Fi-
renze), La Nuova [talia, 1992, pp. 11-45.

[opera di carattere generale; migrazione; politiche migratorie; stranieri]
MeLoTTi, UMBERTO

Migrazioni internazionali e integrazione sociale: il caso italiano e le esperienze
europee, in M. Pinna (acura di), L'Europa delle diversita. Identita e culture alle
soglie del terzo millennio. Milano, France Angeli, 1893. pp. 323-365.
[migrazione; integrazione; razzismofantirazzismeo; Europa; [taliaj

MELOTTI, UMBERTO

Migrazioni, nazienalitd, cittadinanza: le esperienze europee ¢ il caso italiano,
in E. Criscione, 8. De La Pierre (a cura di), Gli spazi dell'identitd. Studi sulla
nuova immigrazione, la scuola pubblica e la pluralita culturale. Milano, Fran-
co Angeli, 1995. pp. 111-136.

[migrazione; nazione; cittadinanza; Gran Bretagna; Francia; Germania)
MEeLorTi, UMBERTO

Gliim migrati arabi in Europa, in L. Operti (a cura di), Cultura araba e societd
multietnica. Per un'educazione intercudiurale. Torino, Bollati Boringhieri,
1998. pp. 75-91.

[migrazione; integrazione; Islam; Europa]j

MELoTTI, UMBERTO {a cura di)

Etnicitd, nazionalita e cittadinanza, Formello (Roma), Seam, 2000.
[cittadinanza; etnicita]

MEevorri, UMBERTO (a cura di)

Labbaglio multiculturale. Formelio (Roma), Seam, 2000.

[integrazione; religioni; culture; identita; diritti umani; societd pluralista)

847



630.

631.

632.

653.

634,

635.

636.

637

638.

639.

640.

848

MeLucer, A.

La discontinuita del passaggio d'epoca, «Pluriverso», 1, 1999-2000. pp. 88-73.
[identita; migrazione; societa pluralista; modernita]

MEeLucal, A.

Culture in gioco. Differenze per convivere. Milano, Il Saggiatore, 2000.
[alterita e diversita; culture; identita; comunicazione interculturale)
MEeNGoN, G. (a cura di)

Emigrazione e lingua. Padova, Liviana, 1988.

[migrazione; L2; comunicazione interculturale)

MEermNGoLo, P.

Il “bisogne” psicologice di pregiudizie, in 8. Uliveri (a cura di), L'educazione e i
marginali. Storia, teorie, luoghi e tipologie dell'emarginazione. Scandicei (Fi-
renze), La Nuova [talia, 1997. pp. 409-429.

[identita; pregiudizi/stereotipi; scuola; epistemologia; alterita e diversiti]
MEYER SaBINO, GIOVANNA

Scrivere in emigrazione: tra isolamento e integrazione, in V. Cesari Lusso, 5.
Cattacin, C. Allemann-Ghionda (a cura di), I come.., identitd, intergrazione, in-
terculturalita. Zurigo, Federazione delle Colonie Libere Italiane in Svizzera,
1996. pp. 111-122.

{migraziene; integrazione]

MEezzini, MonIca; Rosst, CRISTINA; TESTIGROS50, TERESA

Progetto di educazione alla differenza, in M. Mezzini, T. Testigrosso, A, Zanini
(a cura di}, La fabbrica del pregiudizio. Per conoscere ed affrontare i pregiudizi
culturali nella scuola. San Domenico di Fiesole (Firenze), Edizioni Cultura
della Pace, 1994. pp. 158-170.

[animazione; pregiudizi/stereotipi]

MEzzint, Monica; TESTIGR03S0, TERESA; ZANINI, ALESSANDRG (a cura di)

La fabbrica del pregiudizio. Per conoscere ed affrontarei pregiudizi culturali nel-
la scuola. San Domenico di Fiesole (Firenze), Edizioni Cultura della Pace, 1994,
[pregiudizi/stereotipi; scuola; etnografia)

MicHELETTI, M.

Filosofia morale e educazione interculturale, «Studium Educationis», 4, 1999.
pp. 672-679.

[epistemologia; etical

MICHELIN-SALOMON, ANTONTO

Immaginario sociale e senso comune, Mass-media, audiovisivi e melting pot, in
V. Bolognari, C. Sirna {a cura di), Razzismo e frantumazione etnica. Politiche
sociall e inferventi educativi. Roma, Herder, 1995. pp. 236-248.

[mass media e virtualitd; pregiudizi/stereotipi; razzismofantirazzismo}
MILLER, L.

Verbal Listening Behavior in Conversation Between Japanese and Americans,
in J. Blemmaert, J. Verschueren {eds.), The Pragmatics of Intercultural and
International Communication. Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin,
1991, pp. 111-130.

[comunicazione interculturale; competenza comunicatival

MINICHIELLD, C.

Dall’Europa dei Trattati all Europa dei cittadini. Casarano (Lecee), Carra edi-
trice, 1994,

[Europa; documenti internazionali]
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MirisTERO DELLA PuBBLICA ISTRUZIONE

Insegnamenio della lingua stranierg netla scucla media (3 video ¢s). Roma,
RAT - Dipartimento Scuola Educazione, 1992,

[lingua; lingua madre; comunicazione interculturale; didattica interculturale]
MistriK, E.; HaarangN, S.; HEIKINEN, H.; JazuDEk, R.; ONDRUSKOVA RasaNEN, R.
Kultira a multikultirng vychova. Culture and Multicultural Education. Bra-
tislava, IRIS, 1999,

[identita; culture; formazione degli educatori]

MoLLo, GAETANO

Liintersoggettivitd come fondamento dellintercultura, in AAVV., Pedagogia
interculturale. Problemi e concetil. Brescia, La Scuola, 1992, pp. 211-218.
[epistemalogia; relazione educatival

MonasTa, A. {(a cura di)

La dimensione europea della scuola e dell'insegnamento. Firenze, Japhet Pu-
blishing, 1995.

[Europa; scuola; apprendimento)

MoNGELLY, A.

Barieil fenomeno migratorio, in F. Massimeo, A, Portoghese, P. Selvaggi (a cu-
ra di), Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalite all'interculturalita. Lec-
ce, Pensa, 1997. pp. 505-518,

[mineri immigrati; integrazione; scuola; pregiudizifstereotipi; Puglia]
MoRranTE, G.

Linsegnamento della religione cattolica in dimensione interculturale ed inter-
religiosa, «Orientamenti Pedagogici», XLIII, 5 (257), settembre-ottobre, 1996,
pp. 1083-1102,

[Cattolicesimo; pluralismo culturale; didattica interculturate_religione]

MorantE, G.

L'IRC in contesto interreligioso. Quale dialogo e come? Riflessione in marginea
una sperimentazione didattica, «Orientamenti Pedagogick», XLVI, 5 (275), set-
tembre-ottobre, 1999, pp. 910-922.

[Cattolicesimo; didattica interculturale_religione; scuola]

Mogavia, S.

Identitd e interculturalitd, in 8.8, Macchietti (a cura di), Verse un'educazione
interculturale. Firenze, Irrsae Toscana, 1992. pp. 13-20.

[identita; alterita e diversiti]

MogeLL, U.

L'utopia della socialita e della politica. S¢, identita gruppale e ambiguita del
vivere, «Pluriverso», 5, 1996, pp. 20-30.

[identitd; conflitto; cittadinanza; alterita e diversiti)

MoggLLI, U.; WEBER, C.

Passione e apprendimento. Milano, Raffaeilo Cortina, 1996.

[apprendimento; relazione educativa; comunicazione interculturale; affettivi-
ta ed emozionalita; epistemologia; complessita; alterita e diversita; identita)
MogrEeNo, J.1.

Manuale di psicodramma. Il teatro come tergpia. Roma, Astrolabio - Ubaldini,
1985 (1946).

[animazione; conflitto; relazione educativa; lavoro di gruppo; psicologial
MogerTi, BRUNO

Interculturalita e mutamenti rel comportamento linguistico, in V. Cesari Lus-
80, 8. Cattacin, C. Allemann-Ghionda (a cura di), T come... identild, intergrazio-
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ne, tnterculturalita. Zurigo, Federazione delle Colonie Libere Italiane in Sviz-
zera, 1996. pp. 166-175.

[comunicazione interculturale; lingua)

Mogin, Encar

Il metodo. Ordine, disordine, organizzazione. Milano, Feltrinelli, 1989 (trad. it.).
lepistemologia; complessita; apprendimento; alterita e diversita]

MoriN, EDGar

1l paradigma perduto. Che cos'é la natura umana? Milano, Feltrinelli, 1994
(trad. it.).

[epistemologia; alterita e diversita; identita; migrazione}

MoriN, EDGAR

Insegnare Uidentita terrestre, «Pluriversa», 1, 1999-2000. pp. 44-53.
[epistemologia; cittadinanza; identita; lingua; diritto; conflitto; nazionalismo;
Europa]

Morin, Epcar

La testa ben fatta. Milano, Raffaelle Cortina, 2000 {trad. it.).
[apprendimento; epistemoiogia; scuola; affettivita ed emozionalita; identitd;
complessita; globalizzazione/sviluppo: solidarieta]

MoriN, Epgak; KErn, ANNE BRIGITTE

Terra-pairia. Milano, Raffaello Cortina, 1994 (trad. it.).

fidentita; alterita e diversita; conflitto; epistemologia; complessita; modernitd;
globalizzazione/sviluppo; migrazione; nazione; potere; relazioni etaiche]
MorLey, D.; RoBins, K,

Spaces of Identity. Global Media, Elecironic Landseapes and Cultural Boun-
daries. London, Routledge, 1995.

[identita; globalizzazionefsviluppo; traduzione; mass media e virtualita; Euro-
pa; Asia)

Moscaro, Maria TERESA

Processo educativo e pedagogia interculturale, «Pedagogia e Vitan, 4, 1984-85.
pp- 361-378.

[scuola; pluralismo culturale]

MoscaTo, Maria TERESA

Emigrazione identita e processi educativi. Catania, Coesse, 1988.
[migrazione; identit4; scuola)

Moscato, Maria TERESA (a cura di)

Regioni d'Europa e frontiere educative. Catania, Coesse, 1989,

[migrazione; epistemologia; plurilinguismo; scuola; Germania; Europa]
Moscato, MaRis TERESA

Migrazione ¢ ritorno: problems di identita giovantle, in G. Zanniello (a cura di),
Interculturalita nella scuola. Brescia, La Scuola, 1992. pp. 83-101.
[migrazione; minori immigrati; identita; scuola; lingual

Moscaro, Magia TERESA

La scuola fra identitd nazionale e intercultura. Principi di metodo, «Pedagogia
e Vitan, (51), 4, luglio-agosto, 1993, pp. 68-85.

[scuola; identita; nazione}

MoscaTo, MARIA TERESA

Il viaggio come metafora pedagogica. Introduzione atla pedagogia intercultu-
rale. Brescia, La Scuola, 1994,

[opera di carattere generale; viaggio; antropologia culturale; metodologia au-
tobiografica]
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Moscato, Magria TERESa

Didattica interculturale: alcuni principi di metodo, in V.A. Baldassarre (a cura
di}, Le scienze della formazione. Prospeitive di ricerca nell'area del Mediterra-
neo. Modugno (Bari), Edizioni dal Sud, 1996. pp. 289-300.

[didattica interculturale; epistemologia; scuola; identita; migrazione; diritti
umani; comunicazione interculturale; affettivita ed emozionalita]

Moscato, Maria TERESA

I sentiero nel labirinto. Miti e metafore nel processo educativo. Breseia, La Scuo-
la, 1998,

[viaggio; antropologia culturale; relazione educativa; letteratural

MoscaTo, Maria TERESA

Educazione umanistica interculturale nella letteratura, in L. Secco, A, Portera
(a cura di), L'educazione umanistica interculturale nelle agenzie educative. Pa-
dova, Cedam, 1999, pp. 71-76.

[epistemologia; letteratura)

MURDZEVA-SKARIC, (.

Identita nazionale e patriottismo: Uassurditd nell’educazione contemporanea
alla pace per i bambini, in G. Pampanini (a cura di), Prospettive euro-arabe di
educazione interculturale. Per una cooperazione nel Mediterraneo. Catania,
Cuecm, 1993. pp. 77-90.

[etnicita; pace; nazione; documenti internazionali]

Music, GAVING

La costruzione dell’Europa e la scienza dell’'uomo, in M. Pinna (a cura di),
L'Europa delle diversita, Identita e culture alle soglie del terzo millennio. Mila-
no, Franco Angeli, 1993. pp. 229-254.

[epistemologia; relazioni etniche; identita; antropologia culturale; Europa]
Nair, S.

Dal nazienalismo arabo all'islamismo, «Pluriverso», 5, 1996. pp. 13-19,
[Islam; identita; culture]

NANNI, ANTONIO

Educare alla convivialitd. Bologna, EMI, 1994,

[culture; nazione; razzismo/antirazzismo; minoranze; globalizzazione/svilup-
po; alterita e diversita; conflitto; tolleranza/intolleranza; religioni)

NANNI, ANTONIO

Pedagogia del volto. L'educazione dopo Lévinas, «Testimonianze», XL, 2 (392),
marzo-aprile, 1997. pp. 21-36.

[relazione educativa; alterita e diversita; accoglienza)

NANNI, ANTONIO

Leducazione interculturale oggi in lalia. Bologna, EMI, 1998,

[scuola; didattica interculturale}

INANNI, ANTONIO; ABBRUCIATI, SERGIO

I mio zaino intercullurale. Repertorio bibliografico e multimediale. Bologna,
EMI, 1997.

|scuola; didattica interculturale; repertorio bibliografico]

NaNNI, ANTONIO; ABBRUCIATI, SERGIO

Per capire Uinterculturalitd, Parole chiave, Bologna, EMI, 1999.
[epistemologia; scuola]

NaNNI, ANToNIO; Economi, CLAUDIO

Didattica Interculturale della storia. Bologna, EMI, 1997,

[scuola; didattica interculturale_storial

851



6717,

678.

679.

680.

681.

632.

683.

684.

685.

686.

687.

852

NaNNI, ANTONIO; WELDEMARIAM, HABTE

Stranieri come noi. Dal pregiudizio allinterculturalita. Bologna, EMI, 1994,
[stranieri; tolleranza/intolleranza; pregiudizifstereotipi; razzismo/antirazzi-
smo; antrmazione; lavoro di gruppe; repertorio bibliografico)

Nann, CARLO {a cura di)

Intolleranza, pregiudizio ¢ educazione alla solidarietd. Roma, LAS, 1991.
[pregiudizi/stereotipi; telleranza/intolleranzal

Nanni, CarLo

Diritti umani; verso una ristesura della Dichiarazione del 19482, «Orienta-
menti Pedagogiciy, XXXIX, 6 (234), novembre-dicembre, 1992, pp. 1335-1348.
[diritti umani]

Nanwi, CaRLO

Crescere insieme nella diversitd, in 8.8. Macchietti, G. lanni (a cura di), Inter-
culturalitd. Un itinerario possibile. Firenze, Irrsae Toscana, 1993. pp. 61-79.
[epistemologia; pregiudizi/stereotipi; identita; solidarieta)

Nannt, CaRLO

Intercultura e educazione delle persone, in C. Sirna (a cura di), Docenti e forma-
zione interculturale. Torino, il Segnalibro, 1996, pp. 71-82.

[epistemologia; integrazione; pluralismo culturale; relazione educativa]
NaANNI, WaLTER; VECCHIATO, T1ZIANO (a cura di)

La rete spezzata. Rapporto su emarginazione e disagio nei contesti familiari
(Caritas italiana e fondazione E. Zancan). Milano, Feltrinelli, 2000.
[famiglia; immigrati]

NegGr1, AucusTto Tivo

Mondi culturali arabi a Torino, in L. Operti (a cura di), Cultura araba e societé
multietnica. Per un'educazione interculturale. Torino, Bollati Boringhieri, 1998,
pp. 101-115,

[pluralismo culturale; culture; Piemonte]

NEGRI, NicoLa

Oltre lindividualismeo irrazionalista, in F. Berruti (a cura di), L'educazione
all'interculturalita. Premesse e sperimentazioni. Torino, Ed. Gruppo Abele,
1996. pp. 17-31.

[epistemologia; etica)

NEGRINI, ANGELO

Educazione interculturale e razzismo, in O. Filtzinger, C. Sirna (a cura di), Mi-
grazione e societd multiculturali. Una sfida per leducazione, Bergamo, Edizio-
ni Junior, 1993. pp. 124-142.

[migrazione; razzismo/antirazzismo; politiche migratorie}

NEGRINI, ANGELO

Frantumazione etnica in Europa e incontro delle culture, in V. Bolognari, C.
Sirna (a cura di), Razzismo e frantumazione etnica. Politiche sociali e interven-
ti educativi. Roma, Herder, 1995. pp. 46-66.

[etnicitd; culture; nazione; razzismo/antirazzismo; migrazione; identitd; alte-
rita e diversitd)

NEGRINI, ANGELO (a cura di)

Migrazioni in Europa e formazione interculturale. L'educazione come rapporto
tra identita e alteritd. Bologna, EMI, 1997.

[migrazione; soctetd pluralista; donne immigrate; identitd: scuola; culture;
razzismofantirazzismo; pregiudizi/stereotipi; Germania; Europa)
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NEvoLa, GASPARE; MaHER, VaNESsA; DEMETRIO, Ducclo; BENEDUGE, ROBERTO

{a cura d1)

Verso unra societa multietnica: 2 - Terreni dincontro, «Animazione Sociale»,
XX1, 42 {(seconda serie), piugno, 1991. pp. 25-54.

jcittadinanza; culture; alteritd e diversitd; migrazione; viaggio, metodologia
autobiografica)

Nicorini, P.; PoJsacHi, B.

Sentimenti, pensieri e pregiudizi nella relazione interpersonale. Il bambinoela
conoscenza dell ‘altro. Milano, Franco Angeli, 2000.

[alterita e diversita; identita; psicologia)

NIGRTS, ELISABETTA

Scienze cognitive e educazione alla pace. Milano, Cuem, 1991.

[pace; conflitte; complessita; relazione educativa; comunicazione intercultura-
le; mediatore tnter/culturale; scuola]

Nicris, ELISABETTA

Ecologia della differenza. Conoscenza e valorizzazione delle differenze det bam-
bini nella scuola dellinfanzia, secondo i Nuovi Orientamenti. Bergamo, Edi-
zioni Junior, 1996,

[alteritd e diversita; relazione educativa; affettivita ed emozionalita; identita;
scuola primaria; normatival

NIGRIS, ELISABETTA (a cura di}

Educazione interculturale. Milano, Bruno Mondadori, 1996.

[epistemologia; antropologia culturale; lingua; comunicazione interculturale;
scuola; minori immigrati; normativa; scuolaj

NIGRIS, ELISABETTA

La prospettiva “globale” negli studi psicopedagogici, in E. Nigris (a cura di),
Educazione interculturale. Milane, Bruno Mondadori, 1998, pp. 79-143.
{epistemologia; antropologia culturale; psicologia]

NOBILE, A.

Gioco e infanzia. Brescia, La Scuola, 1994,

{gioco; storia del gioco]

NorpesTRENG, K.

The New International Information and Communication Order, in K. Asante
Molefi, W.B. Gudykunst {eds.), Handbook of International and Inierenlfural
Communication. Newbury Park, Cal., Sage Publications, 1989, pp. 87-113.
fcomunicazione interculturale; competenza comunicatival)

Norpio, M.

Bambini di un altre Dio, in §. Siggilline (a cura di}, I bambini deli’Tslam. Mila-
no, Franco Angeli, 2000. pp. 86-99,

[minori immigrati; pluralismo culturale; religioni; Islam]

Novara, DANIELA

Scegliere la pace. Educazione ai rapporti. Torino, Ed. Gruppo Abele, 1987.
[relazione educativa; alterita e diversitd; accoglienza; animazione; gioco; co-
municazione interculturale; cooperazione)

Novara, DANIELA (a cura di)

Listinto di pace. Proposte ludico-didatliche per leducazione alla pace nelia
scuola materna. Torino, Ed. Gruppo Abele, 1990.

[pace; animazione; scuola primaria; cooperazione)

Naovara, DANIELA

L'ascolto si impara. Domande legittime per una pedagogia dell’ascolto. Torino,
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Ed. Gruppo Abele, 1997.

[relazione educativa; apprendimento; contlitto; scuolal

Novagra, DaNiELA; Ronpa, Lino

Scegliere la pace. Educazione al disarmo. Torino, Ed. Gruppo Abele, 1988,
[conflitto; animazione; lavoro di gruppo; cooperazione; pace]

NucceteLLl, G. (a cura di)

Serivi come mangi. La didattica dell’italiano L2 nei Centri territoriali perma-
nentiperlistruzione e la formazione in etd adulta. Milano, Franco Angeli, 2000.
[apprendimento; L2; lingua; adulti immigrati]

Nusssaun, M.C.

Coltivare umanita. I classici, il multiculturalismo, l'educazione contempora-
nea. Roma, Carocci editore, 1999.

lcittadinanza; identita; scuola; pedagogia comparata)

OccHIoONORELLL, N,

1figli del vento. Percorso per la costruzione di un quadro di civilta in un gruppo
diricerca/azione, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvaggi (a cura di), Medi-
terraneo-Europa. Dalla multiculturalita allinterculturalita. Lecce, Pensa,
1997. pp. 361-370.

[didattica interculturale; zingari]

Ogeu, J.U.

Una teoria ecologico-culturale sul rendimento scolastico delle minoranze,
«Efnosistemi», 6, 1999, pp. 11-20.

[minoranze; scuola; etnografiaj

OLIVERI0 FERRARIS, A,

Identita e diversita, «Psicologia contemporanea», 158, marzo-aprile, 2000,
fimmigrati; identitd; alterita e diversita; psicologia]

OLLs, R.

Non persone. Gli italiani nella Shoah. Torino, ERL, 2000.
[razzismo/antirazzismo]

ONGint, ViNicio

o sone filippino. Roma, Sinnos, 1991,

[didattica interculturale_letteratura]

OnGIN, VINICIO

La biblioteca multietnica. Milano, Editrice bibliografica, 1991.

[repertorio bibliografico; letteratura]

OnGINg, VINICIOo

I vu cumpra sull'isola di Robinson: un percorso di letteratura per ragazzi, in
AAVV., Storie del mondo. Letterature, musiche e culture del Sud del mondo.
Roma, Artemide, 1994. pp. 169-174.

[pluralismo culturale; alterita e diversita; didattica interculturale_letteratura]
OnGing, VINICIo

La letteratura per l'infanzia e leducazione interculturale, in C. Sirna (a cura di),
Docenti e formazione interculturale. Torino, il Segnalibro, 1996. pp. 343-351.
[gioco; letteratura; minori immigrati; migrazione]

Ono, KA,

Problematizing “Nation” Intercultural Communication Research, in D.V. Tan-
no, A. Gonziles (eds.), Communication and Identily across Cultures. Thou-
sand Oaks, Cal., Sage Publications, 1998. pp. 193-202.

[comunicazione interculturale; nazione; pregiudizifstereotipi)
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OPERTI, LAURA {a cura di)

Cultura araba e societd multietnica. Per un'educazione interculturale. Torino,
Bollat1 Boringhieri, 1998,

[epistemologia; culture; scuola; Islam]

OPERT1, LAURA

Immagini del mondo arabo: suggestiont didattiche, in L. Operti (a cura di),
Cultura araba e societd multietnica. Per un'educazione interculturale. Torino,
Bollati Boringhieri, 1998, pp. 170-188.

[mass media e virtualita; culture; Islam]

OPERTI, LAURA; COMETTI, LAURA (a cura di)

Verso un'educazione interculturale. Tarino, Bollati Boringhieri, 1992,

fopera di carattere generale]

OrBE, M.P.

Constructing Co-Cultural Theory: An Explication of Culture, Power and Com-
munication. Thousand Oaks, Cal., Sage Publications, 1998,

[comunicazione interculturale; alterita e diversitd; potere]

QTrANTO, G

Le ragioni di un incontre, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvaggi (a cura
di), Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalitd allinterculturalita. Lecce,
Pensa, 1997, pp. 13.24.

[etica; scuola; didattica interculturale; minoranze; alterita e diversita; migra-
zione; Italia; Mediterraneo; Europa)

OuveLier, U. (dir)

Pluralisme et Ecole. Quebec, Institut Québecois de recherche surla culture, 1988.
[scuola; pluralismo culturale; etnicitd; migrazione]

Pace, E.; GuoLo, R.

I fondamentalismi. Roma-Bari, Laterza, 1998,

{religioni; Isiam]

PacANOTTO, IvaNa (a cura di)

Lanimazione a scuola: animare lapprendimento nel gruppo-classe, «Anima-
zione Sociales, XXV, 80-91 (seconda serie), giugno-luglio, 1995. pp. 27-59,
[animazione, pace; globalizzazione/sviluppo]

PacanoTTO, IVANA

Lavorare in ¢lasse in una logica di animazione culturale, in AAVV., L'anima-
zione a scuola. Accoglienza, apprendimento, comunicazione. Quaderni di ani-
magzione e formazione, collana a cura di Animazione Sociale e Universita della
Strada. Torino, Ed. Gruppo Abele, 1996. pp. 48.54.

[animazione; lavoro di gruppo; mediatore inter/culturale]

PaLLoTTA, .

Socializzazione e apprendimenio della seconda lingua, «Etnosistemi», 6, 1999,
pp. 76-91.

[minori immigrati; apprendimento; L2; etnografia]

PALMONAR], AUGUSTO

Adolescenza, identiti e migrazione, in V. Cesari Lusso, 8. Cattacin, C. Alle-
mann-Ghionda (a cura di), T come... identitd, intergrazione, interculturalita.
Zurigo, Federazione delle Colonie Libere Italiane in Svizzera, 1996, pp. 56-62.
[identita; minori immigrati; psicolegia; migrazione]

PaLomaa, DONATELLA

Fducazione interculturale per una fase di transizione, in V. Telmon, L. Borghi
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(a cura di), Valori formativi e culture diverse. L'interazione educativa in pro-
spettiva iransnazionale. Roma, Armando, 1995, pp. 148-156.

lintegrazione; alterita ¢ diversita; Europa)

PaLomea, DoNaTELLA; BERTIN, NADIA (a cura di}

Insegnare in Europa: comparazione di sistemi formativi e pedagogia degli
scambi interculturali. Milano, Franco Angeli, 1993.

[pedagogia comparata; scambi culturali; Europal

PaLumpier), Sapino

“Homo ludens”. Presupposti antropologici per leducazione al gioco, «Orienta-
menti Pedagogici», XLV, 4 (268), luglic-agosto, 1998. pp. 573-584.

[gioco; antropologia culturale)

PaMpanInI, G.

Introduzione all'educazione interculturale. Catania, Cuecm, 1992.

[opera di carattere generale)

Pampaning, G,

La Sicilia nella prospettiva dell educazione interculturale, in G. Pampanini (a
cura di), Prospettive euro-arabe di educazione interculturale. Per una coopera-
zione nel Mediterraneo. Catania, Cuecm, 1993. pp. 145.154,

[migrazione; formazione; conflitto; alterita e diversita; Sicilia; Mediterraneo]
Pampanint, G. (a eura di)

Prospettive euro-arabe di educazione interculturale. Per una cooperazione nel
Mediterraneo. Catania, Cuecm, 1993,

[epistemologia; alteritd e diversitd; eulture; conflitto; documenti internaziona-
li; Mediterraneo]

Pampanivt, G. (a cura di)

Un mare di opportunita. Cultura e educazione nel Mediterraneo del IIT millen-
rio, Roma, Armando, 2000.

[epistemologia; alterita e diversita; diritti umani; identita; culture; religioni;
conflitto; extrascuola; Islam; Mediterraneo]

Papa, L. (a cura di)

Immigrati e comunitd locali. Azioni, interventi e sapere dall ‘emergenza al pro-
getto. Milano, Franco Angeli, 1996,

[integrazione; extrascuola; immigrati

PAPARELLA, N.

Quale mediazione didattica per educare alla wdiversitas?, in AAVV. Lascuola
nella societd multietnica. Brescia, La Scuola, 1994, pp. 165-182.

[didattica interculturale; alterita e diversiti; identitd; mediatore interfeultu-
rale; relazione educativa; apprendimento]

PAPARELLA, N.

Appartenenza culturale ed educazione alla scelta, in V. Bolognari, C. Sirna (a
cura di), Razzismo e frantumazione etnica. Politiche sociali e interventi educa-
tivi, Roma, Herder, 1995. pp. 167-183.

[culture; accoglienza; integrazione; alterita e diversita)

Parmvi, LoRENA

Politica di immigrazione e politica di asilo in Svizzera: due aspeiti di una stes-
sa logica, in V. Cesari Lusso, S. Cattacin, C. Allemann-Chionda (a cura di), J
come... identitd, intergrazione, interculturalita. Zurigo, Federazione delle Co-
lonie Libere Italiane in Svizzera, 19986, pp. 83-96.

[politiche migratorie; Svizzera)
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PARLAMENTCG EUROPEO

Commissione d'inchiesta sul Razzismo. Lussemburgo, Comuniti europea, 1991,
[razzismo/antirazzismo; documenti internazienall; Europa]

PatroorT, P.

Costruire la nonviclenza. Per una pedagogia dei conflitii. Molfetta (Bari), La
Meridiana, 1989.

[conflitte; animazione; tavoro di gruppo; comunicazione interculturale; rela-
zlone educatival

Pam, L.

L'educazione familiare nella soeleid interetnica e intercudturale, «Pedagogia e
Vitar, (566), 6, novembre-dicembre, 1998. pp. 9-26.

[societa pluralista; famiglia]

Pavesy, M.

Inglese come L2, in E. Banfi {a cura di), L'alira Europa linguistica. Varietd di
apprendimenio ¢ interlingua nell’Europa contemporanea. Scandicei (Firenze),
La Nuova Italia, 1993. pp. 219-243.

fapprendimento; L2; lingua]

PEarcE, B.W.

Comunicazione e condizione umana. Milane, Franco Angeli, 1993 (trad. it.).
[comunicazione interculturale)

PeLrucal, C.

L'insegnamento della storia nella scuola primaria, tra teoremi interculturale e
prassi educativa. Aspetti metodologici, «Orientamenti Pedagogiciv, XLV, 4
(268), luglio-agosto, 1998. pp. 693-704.

[scuola primaria; didattica interculturale_storia]

PERAZZO, ELISABETTA

Scuola e territorio: l'inserimento scolastico dei bambini stranieri, in F. Susi (a
cura di), Linterculturalita possibile. L'inserimento scolastico degli stranieri.
Roma, Anicia, 1995. pp. 85-103.

[scuola; minori immigrati; normativa)

PERECMAN, E.

Language Processing in the Bilingual: Evidence from Language Mixing, in K.
Hylstensteam, L. Obler (eds.}, Bilingualism Across the Lifespan. Aspects of
Acquisition, Maturity and Loss. Cambridge, Cambridge University Press,
1989. pp. 227-244.

[bilinguismo]

PERERA, ALEXIUS

La situazione degli immigrati in transito, in M.I. Macioti (a cura di), Per una
societd multiculturale. Napoli, Liguori Editore, 1991, pp. 229.248.
[minoranze; Lazio}

PEREZ MoLINA, RAFAEL

La interrelatidn de los aspectos culturales y laborales en la integracion de los
inmigrantes, «Studi Emigrazione», XXXIII, 121, 1996. pp. 85-194.
[integrazione; pregiudizi/stereotipl; alterita e diversitd]

PERFETT!, ROBERTA

Bambini e bambine stranieri in una classe multiculturale, in F. Giacalone, L
Paoletti, R. Perfetti, R. Zuccherini, L'identita sospesa. Essere stranieri nella
scitola elementare. Ricerca-azione sull'inserimento dei bambini stranteri nella
scuola elementare. Firenze - Perugia, Arnaud - Cidis, 1994, pp. 37-50.
{minori immigrati; scuola primaria; lingual
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PERFETTI, ROBERTA

I principio e la norma. La scvlarizzazione dei bambini migranti nella legisla-
zione italiana, in F. Giacalone, I. Paoletti, R. Perfetti, R. Zuccherini, Lidentita
sospesa. Essere stranieri nella scuola elementare. Ricerca-azione sull'inserimen-
to det bambini stranieri nella scuola elementare. Firenze - Perugia, Arnaud -
Cidis, 1994, pp. 220-255,

[scuola; minort immigrati; zingari; stranieri; normativaj

PercoLESI, S.

Lincontro con le diversita: provate a guardare con la schiena., in S. Pergolest,
C.Imprudente (a cura di), Progetto Calamaio. La cultura delle diversita a scuo-
{a. Torino, UTET, 1997, pp. 8-58.

[alterita e diversita; scuola; didattica interculturale; gioco; Emilia-Romagna]
PERGOLESI, S.; IMPRUDENTE, C. {(a cura di)

Progetto Calamaio. La cultura delle diversiid a scuola. Torino, UTET, 1997.
fscuola; alterita e diversita)

PEROTTI, ANTONIO

Rapportt interculturali e integrazione nella nuova societd plurireligiosa in Eu-
ropa, «Studi Emigrazione», XXIX, 107, 1992. pp. 385-396,

[religioni; integrazione; Europal)

PEROTTI, ANTONIO

La vig obbligata all'interculiuraliti. Bologna, EML, 1994,

[epistemologia}

PEROTTI, ANTONIO

Immigrazione, societd pluriculturale e processi educativi in Europa, in A. Ne-
grini {a cura di), Migrazioni in Europa e formazione intereulturale. L'educazio-
ne come rapporto tra identitd ¢ alterita. Bologna, EMI, 1997, pp. 13-39.
[migrazione; societa pluralista; pluralismo culturale; culture; Europal
PERREGAUX, CHRISTIANE

Odyssea. Accoglienza e approcei interculturali. Repubblica e Cantone del Tici-
no e Dipartimento dell'Istruzione e della Cultura, 1996.

[animazione; accoglienza; alterita e diversita; stranieri; mediatore inter/culturale]
PerroNE, Luict

Presenze terzomondiali nel Salento e loro insediamento nel mercato del lavoro,
in M.1. Macioti (a cura di), Per una societa multiculturale. Napoli, Liguori Edi-
tore, 1981, pp. 195-217.

[minoranze; integrazione; Puglia]

PERROTTA, ALFONSO

Bambini immigrati. Inchiesta tra i piccoli immigrati nelle scuole di Roma. Ro-
ma, Datanews, 1991.

[minori immigrati; scuela; Lazio)

PERSICHELLA, VINCENZO

Effetti di dissonanza ambientale nella scuola dell’obbligo: la diversita di reli-
gione, in F. Susi (a cura di), Linterculturalita possibile. L'inserimento scolasti-
co degli stranieri. Roma, Anicia, 1995, pp. 65-84.

[scuola; religioni]

PERSICHELLA, VINCENZO

Indagine «Proteor sull inserimento degli alunni stranieri nelle scuole elementa-
re e media di Bari, in F. Susi (a cura di), Lintereuliuralita possibile. L'ingeri-
mento scolastico degli stranieri. Roma, Anicia, 1995. pp. 131-182.

{minori immigrati; scuola; formazione degli educatort; religions; Puglia]
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PeRUCCA, A. (a cura di}

Dalla societd educante alla societa interculturale. Lecee, Pensa, 1998.

[opera di carattere generale; epistemologia; integrazione; scuola; extrascuola]
Perucca, A.

Educazione all Europa, Intercultura e valori emergenti, in A. Peruecca (a cura di),
Dalla societa educante alle socletd intereulturale. Lecce, Pensa, 1998. pp. 279.2986.
[complessita; epistemologia; pace; Europal

PERUCCA, A.

Educazione, sviluppo, intercultura, Lecce, Pensa, 1998,

[societa pluralista; epistemologia; scuola; extrascuola; globalizzazione/svilup-
po; potere; comunicazione intercuiturale; affettivita ed emozionalita; identita;
alterita e diversita; solidarieta; conflitto; pace; mediatore inter/culturale]
PETROSING, DANIELE

Razzismi (con testi di Layzer, Miles, Goldberg, Wilson, Wieviorka). Milano,
Brune Mondadori, 1999.

[razzismofantirazzismo)

PHiLips, S.U.

The routinization of repair in courtroom discourse, in A. Duranti, C. Goodwin
{eds.), Rethinking Contexts. Language as an Interactive Phenomenon. Cam-
bridge, Cambridge University Press, 1993, pp. 311-322.

[cemunicazione interculturale; analist della conversazione)

Piccarpo Hamza, R,

Limmigrato adolescente, in 1. Siggillino (a cura di), T bambini dell Islam. Mila-
no, Franco Angeli, 2000. pp. 49-57.

[minori immigrati]

Piccinno, M.

Educazione alla pace: aspetti psicologici e prospettive interculturali, in A. Pe-
rucca (a cura di), Dalla societa educante alla societd interculturale. Lecce, Pen-
sa, 1998. pp. 503-514.

[epistemologia; psicologia; pace)

PIERETTI, ANTONIO :
Le matrici culturali dell'idea di Europa, in V. Zani (a cura di), Vol d’Europa.
Unita nella diversita. Brescia, La Scuola, 1990, pp. 11-28.

[modernita; storia delle culture; Cattolicesimo; Occidente; Europal

Pinna, MICHELE (a cura di)

L’Europa delle diversita. Identita e culture alle soglie del terzo millennio. Mila-
no, Franco Angeli, 1993.

fidentita; lingua; minoranze; alterita e diversita; migrazione; Europal

Pivro MINERVA, F.

Lalfabeto dell'esclusione. Educazione, diversita culturale, emarginazione. Ba-
ri, Dedalo, 1980.

[alteritd e diversita; conflitto; pregiudizi/stereotipi]

PinTo MINERVA, F.

Lalfabeto dell'intercultura, in F. Pinto Minerva (a cura di), Le parole dellinter-
cultura. Bari, Mario Adda Editore, 1996, pp. 17-48.

[identitd; alterita e diversitd; razzismofantirazzismo; pregiudizi/stereotipi]
Pinto Minerva, F. (a cura di)

Le parole dell'intercultura. Bari, Mario Adda Editore, 1996.

fidentita; alterita e diversitd; tolleranzafintolleranza; razzismo/an tirazzismo;
pregiudizi/stereotipi; scuola; didattica interculturale)

859



768.

769.

770.

771.

772,

773.

774,

775.

776.

771,

778.

860

Pmxren, R.

Fieldwork as a Form of Intercultural Communicaiion, inJ. Blommaert, J. Ver-
schueren (eds.), The Pragmatics of Intercultural and International Communi-
cation. Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin, 1991. pp. 131-144.
[comunicazione interculturale; etnografia]

Piras, NATALING

Letteratura contemporanea: sentimenti e ragioni defla diversitd, in M. Pinna (a
cura di), L'Europa delle diversita. Identita e culture alle soglie del terzo millen-
nio. Milano, Franco Angeli, 1993. pp. 141-150.

[psicologia; lingua; alterita e diversita; letteratural

PITARO, A. :

Didattica interculturale della geografia. Bologna, EMI, 1997.

[scuola; didattica interculturale_geografia]

Pirrav, FrRaNCO (a cura di)

Forum per Uintercultura. Nuout itinerari didattici, Roma, Anterem, 1997
[formazione degli educatori; didattica interculturale; alterita e diversitd;
Islam; migrazione; scucla; normatival

Prrrau, Frawnco (a cura di)

Migrazioni, paesi e culture. Esperienze europee a confronio. Roma, Sinnos, 1998.
[migrazione; culture; alterita e diversité; scuola; minori immigrati; adukti im-
migrati; Belgio; Germania; Italia; Portogallo; Europal

Pirtau, FrRanco; PiTTau, Lipia {(a cura di)

Forum per Uintercultura. Dieci itinerari didattici. Roma, Anterem, 1995.
[didattica interculturale; minori immigrati; scuola; scambi culturali; religioni;
Islam]

Prrro, C.

Aspetti interculturali in comunita di emigrazione, in M.T. Moscato (a cura di),
Regioni d’Europa e frontiere educative. Catania, Coesse, 1989. pp. 123-138.
[antropologia cuiturale; migrazione; identita; America del Nord)

Py, C.; Pirr0, C. (a cura di)

Multiculturalit e integrazione delle etnie, «Nuovo albero a elica», 3-4 (numero
monografico}, maggio-agosto, 1993,

[integrazione; etnicitd; societa pluralista)

PoLeTT, FuLvio (a cura di)

Educazione interculturale. Scandicci (Firenze), La Nuova Italia, 1992,
[opera di carattere generale; epistemologia; alteritd e diversit: societa plura-
lista; identita; pregiudizi/stereotipi; scuola; decumenti internazionali]
Porerti, FoLvio

L'educazione interculturale: una nuova frontiera per la pedagogia, in F. Poletti
(a cura di), Educazione interculturale. Scandicci (Firenze), La Nuova [talia,
1992, pp. 113-165.

[alterita e diversita; societa pluralista; epistemologia; storia della pedagogia
interculturale; complessitd; pregiudizi/stereotipi; globalizzazione/sviluppo;
culture; scuela; tolleranzafintolleranzaj

Pomi, Massivo

Orizzonti e problemi, in D. Demetrio (a cura di), Nel tempo della pluralita.
Educazione interculturale in discussione e ricerca. Scandicci (Firenze), La
Nuova [talia, 1997. pp. 53-81.

[scucla; alterita e diversita; modernita; identita; antropologia culturale; erme-
neutica; normativa; Europaj
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PoMmpeo, FrancEsco (a cura did

Percorsi incrociati. Interculiura e dimensione locale. Progetto Educazione Per-
manente. 2 Voll. Roma, I1 Mondo 3 Edizioni, 1999,

[alterita e diversita; antropologia culturale; epistemologia; extrascuola; didat-
tica interculturale_letteratural

PorLack, S.

Contrasting Patterns of Code-Switching in Two Communities, in E. Wande, J.
Anward, B. Nordberg, L. Steensland, M. Thelander (eds.), Aspects of Multilin-
gualism: Proceedings from the Fourth Nordic Symposium on Bilingualism,
1984. Stockholm, Almqvist & Wiksell International, 1987, pp. 51-79.
[pluralismo culturale; bilinguismo]

Porro, NicoLa

La diversita migrante. I profughi est-europei nel litorale dell’dlte Lazio, in ML
Macioti (a cura di), Per una societa multiculturale. Napoli, Liguori Editore,
1991. pp. 239-247.

[alterita e diversita; rifugiati; pregiudizi/stereotipi; Lazio]

PORTERA, AGOSTING

Dalla pedagogia speciale per stranieri all'educazione (interculiurale) per tutti,
in A, Perucca (a cura di), Dalla societd educante alla societé interculturale. Lec-
ce, Pensa, 1998, pp. 515-528.

[storia della pedagogia interculturale; Germania]

PORTERA, AGOSTING

Migrazione, identitd, disagi, opportunita, «Studi Emigrazione», XXXV, 131,
1998. pp. 499-516,

[identita; minori immigrati; hilinguismo; Italia; Germania]

PORTERA, AGOSTING

Educazione umanistica interculturale nella famiglia, in L. Secco, A. Portera (a
cura di), L'educazione umanistica interculturale nelle agenzie educative. Pado-
va, Cedam, 1999. pp. 11-30.

[epistemologia; famiglia}

PoORTERA, AGOSTING

Famiglia e educazione interculturale, « Studium Educationis», 4, 1999. pp. 713-727.
[famiglia; documenti internazionali]

PORTERA, AGOSTING

Sviluppi e limiti della pedagogia interculturale, «Pedagogia e Vitan, (57), 5,
settembre-ottobre, 1999. pp. 71-96.

[opera di carattere generale]

PORTERA, AGOSTING

Tesori sommersi. Emigrazione, identitd, bisogni educativi interculturali. Mila-
no, Franco Angeli, 1999.

[identita; migrazione]

PORTERA, AGOSTINO

L'educazione interculturale nella teoria e nella pratica. Stereotipi, pregiudizi
e pedagogia interculturale nei libri di tesio della scuola elementare. Padova,
Cedam, 2000.

{pregiudizi/stereotipi; scuola primaria; didattica interculturale]

Portmanw, B, '

Anche i cattivi giocano. Giochi per gestire Faggressivita. Molfetta (Bari), La
Meridiana, 1997 (trad. it.).

[animazione; contlitto; relazione educativa; gioco; lavoro di gruppo)
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PORTOGHESE, A.

1l progetto IRRSAE Puglia, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvaggi (a cura
di), Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalita allinterculturalita. Lecce,
Pensa, 1997. pp. 265-278.

|alteritd e diversita; scambi eulturali; migrazione; formazione degli insegnan-
t1; lingua; L2; apprendimento; religioni; didattica interculturale; mass media e
virtualita]

PRELLEZO, J.M.

Dal “Rapporto Faure” al “Rapporto Delors™. Orientamenti per la riforma della
scuola alle soglie del 2000, «Orientamenti Pedagogici», XLV, 3 {273), maggio-
giugno, 1999, pp. 429-440,

[scuola; documenti internaztonali; Europa)

PrENNA, L.

L'insegnamento scolastico della religione in una societd plurietnica, «Pedago-
gia e Vitan, (54), 5, settembre-ottobre, 1996. pp. 94-107.

[societa pluralista; Cattolicesimo; scuola; didattica interculturale_religione]
PucLiEsE, EngICO

Gli immigrati nell’economia italiana, in M.I. Macioti {(a cura di), Per una socie-
ta multiculturale. Napoli, Liguori Editore, 1991. pp. 181-193.

[immigrati; Italia}

QuacLIaTo BERTO, GIUSEPPINA

Proposte di educazione interculturale, in F. Poletti (a cura d1), Educazione in-
terculturale. Scandicci (Firenze), La Nuova Italia, 1992, pp. 1563-166,

Ringua madre; famiglia; epistemologia; didattica interculturale; Italia; Svizzera)
QuUIrROZA, MARIA EUGENIA

Colf latino-americane a Roma, in M.I. Macioti {a cura di), Per una societd mul-
ticulturale. Napoli, Liguori Editore, 1991. pp. 257-267.

[minoranze; donne immigrate; integrazione; Lazio)

Ratzoni, GIDEON

Integrazione e disagio psicologico nell'esperienza dei minori immigrati in Israe-
le, in R. Bracalenti, C. Rossi {(a cura di), Imntigrazione: Uaccoglienza delle cultu-
re. Dalla scuola ai mass media, esempi concrett di intercultura. Roma, EAUP,
1998, pp. 77-92.

{minori immigrati; integrazione; psicologia; Israele]

Raupsepp, E.; HouaH, G.P. Jr.

Giochi per sviluppare la creativita. Milano, Franco Angeli, 1938,
{animazione; relazione educativa; gioco; lavero di gruppo)

Raupskpr, E.; HouaH, G.P. Jr.

Limportanza di essere creativi. 50 giochi ed esercizi per rafforzare la propria
creativita. Milano, Franco Angeli, 1990.

[animazione; relazione educativa; gioco; lavore di gruppo]

REciong EMILIA-ROMAGNA

A scuola con vademecum per accoglienza. Firenze, Giunti, 1996.

[scuola; pluralismo culturale; accoglienza)

RemoTtm, F,

Contro lidentita. Bari-Roma, Laterza, 1996.

[antropologia culturale; alteritd e diversita; etnografia; identita]

REy, M.

Le migrazioni attraverso gli alberi genealogici: un contributo alla formazione
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interculturale del personale educative, in C. Sirna (a cura di}, Docenti e forma-
zione interculturale. Torino, it Segnalibro, 1996. pp. 259-267.

[migrazione; animazione]

Ricar Garorrl, F.; RosanelLr, M. (a cura di)

Programmi di scambio con i paesi di lingua tedesca e dimensione inferculiura-
le. Milano, Franco Angeli, 2000.

[Europa; Germania; scambi culturali; bilinguismo; scuola]

RmvaLpr, F.V.

It linguaggio etnico. Rappreseniazione e oblio della diversité umang. Torino,
L'Harmattan Italia, 1996.

[alterita e diversitd; minoranze; iingua; etnicita]

Riva, M.G.; Motrana, P.

Linterscambio di significati nell’'animazione, «Animazione Socialer, XXI, 46
(seconda serie), ottobre, 1991. pp. 59-67.

[animazione; relazione educativa; comunicazione interculturale]

Rizzt, F.

Educazione e societd interculturale. Brescia, La Scuola, 1992,

[opera di carattere generale; epistemologia; sccieta pluralista; identita; con-
flitto; integrazione; globalizzazione/sviluppo; organismi internazionali; diritti
umani; formazione; scuola; formazione degh educatori; normativa; Italia;
Francia; Africa)}

Rizz, F.

Un'educazione interculturale per il cittadine europeo, «Pedagogia e Vitay, (54),
1, gennaio-febbraio, 1996. pp. 60-82.

[cittadinanza; pluralismo culturale]

RoGERs, E.M.

Inguiryin Development Communication, in K. Asante Molefi, W.B. Gudykunst
{eds.), Handbook of International and Intercultural Communication. Newbury
Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 67-85.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa]

RoHrs, H.

Un’Europa unita come sfida educativa, «Scuola e Cittar, 8, 1992. pp. 356-363.
[minoranze; alterita e diversitd; diritti umani; epistemologia; scuola; forma-
zione degli educatori; Europa)

Romano, GAETANO

Lo «Stranieron nella societd svizzera - riflessi mass-mediali di una difficile con-
vivenza, in'V, Cesari Lusso, 8. Cattacin, C. Allemann-Ghionda (a cura di), I co-
me... identitd, intergrazione, interculiuralitd. Zurigo, Federazione delle Colo-
nie Libere Italiane in Svizzera, 1996, pp. 25-36.

[mass media e virtualita; stranierl; Svizzera)

Romano, Rosa GRAZIA

Interculiuralitd nella scuola, in O, Filtzinger, C. Sirna (a cura di), Migrazionee
societd multiculturali. Una sfida per Ueducazione. Bergamo, Edizioni Junior,
1993, pp. 162-176,

[scuola; alterita e diversita; formazione degli educatori; didattica interculturale]
Romano, Rosa Grazia

Il gicco come teenica di animazione pedagogica. Lecee, Pensa Multimedia, 2000.
[gioco; animazione; lavoro di gruppo; socializzazione; cooperazione; mediatore
inter/culturale]
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Romano, Rosa Grazia

L'arte di giocare. Storia, epistemologia e pedagogia del gioco. Lecce, Pensa
Multimedia, 2000,

{gioco; epistemologia; relazione educativa; apprendimento; animazione; storia
del gioco]

Romanucer.Ross, Lova; DE Vos, GEORGE (eds.)

Ethnic Identity. Creation, Conflict, and Accommodation. London, Altamira
Press, 1995,

fidentitd; pluralismo culturale; etnicita; conflitte]

ROSETTO AJELLO, ANTONIA

Diversita etnica e dialogo interculturale, in M, Borrelli, L. Corradini, A, Pieretti,
G. Serio (a cura di), Popoli, culture, Stati. Cosenza, Pellegrini, 1894. pp. 75-94.
[relazioni etniche; comunicazione interculturale; societa pluralista; migrazio-
ne; alterita e diversitd; modernita; identita; nazione; epistemologia; Europa]
ROSETTO AJELLO, ANTONIA

La gestione dei conflitti nei rapporti tra le culture, in V.A. Baldassarre (a cura
di), Le scienze della formazione. Prospettive di ricerca nell’area del Mediterra-
nee. Modugne (Bari), Edizioni dal Sud, 1996. pp. 247-2586.

[epistemologia; complessita; conflitto; minoranze; razzismofantirazzismo;
Occidente)

ROSETTO AJELLO, ANTONIA

Complessita ¢ wsensibilita sistemicar nell'educazione interculturale fra autocto-
ni, in A, Mangane, A. Michelin Salomon (a cura di), La scienza sociale dell'edic-
cazione nel contesto della civilta planetaria. Manduria (Taranto), Lacaita,
1998. pp. 295-309,

[complessita; epistemologia; relazione educatival

Ross, Marg HowaRD

Creating the Conditions for Peacemaking: the Theories of Practice in Ethnic
Conflict Resolution, «Ethnic and Racial Studies», {23}, 6, 2000. pp. 1002-1034.
[etnicitd; conflitto; pace]

Rossi, B.

Identita, differenza, progettazione esistenziale, «Studium Educationis», 4,
1999. pp. 657-671.

[identita; alteritd e diversita; migrazione]

Rovepa, P.

Lintercultura: tra parola, intuizione e azione, in A. Perucea {a cura di), Dalla
societa educante alla societd interculturale. Lecce, Pensa, 1998. pp. 529-554.
[ermeneutica; epistemologia)

Russoe, P.; Bionpo, A.

I colori dell’'Oriente, in 8.8. Macchietti, G. Ianni (a cura di), Interculturalitd,
Un itinerario possibile. Firenze, Irrsae Toscana, 1993. pp. 133-142.
[didattica interculturale; minori immigrati; scuola; Oriente]

SALGARD, S.

Educazione umanistica interculturale nei libri di geografia, in L. Secco, A, Por-
tera (a cura di}, L'educazione umanistice interculturale nelle agenzie educatt-
ve. Padova, Cedam, 1999. pp. 77-96.

[epistemologia; didattica interculturale_geografia]

SALMINA, STLVANO

Integrazione di bambini stranieri nella scuola elementare, in F. Poletti (a cura di),
Educazione interculturale. Scandicci (Firenze), La Nuova Italia, 1992. pp. 167-184.
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[scucla primaria; minori immigrati; didattica interculturale; lingua; bilingui-
smo; formazione degli insegnanti; Svizzera]

SalvARANL B.

Laboratorio difficile e prezioso, in 1. Siggillino (a cura di), I bambini dell’Tslam.
Milano, Franco Angeli, 2000. pp. 100-106.

{minori immigrati; pluralisme culturale; religioni; didattica interculturale}
Samovagr, L.A.; PoTTER, R.E.

Commaunicating Betiween Cultures. Belmont, Wadsworth, 1991.
[comunicazione interculturale; competenza comunicativa; lingua; alteritd e di-
versitd)

SaMmovar, LA ; PoTTER, R.E. (eds.)

Intercuitural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997,
[comunicazione interculturale; competenza comunicativa)

SANDER, G.

L'educazione interculturale nella scuola materna della RFT, «Pedagogia e Vi-
tan, {56}, 1, gennaio-febbraio, 1998. pp. 86-97.

[minori immigrati; scuola primaria; storia delle culture; bilinguismo; Germania]
SANTELLI BECcEGATO, M.L.

Giovani, educazione alla politica, interculturalita, in F. Massimeo, A. Porto-
ghese, P. Sclvaggi (a cura di), Mediterraneo-Europa. Dalla multiculturalita
allinterculturalita. Lecce, Pensa, 1997, pp. 169-184,

[epistemologia; pluralismo culturale; scuola]

SaNTELLI BECCEGATO, M.L.; PERTICHINO, M.

Educazione matematica e interculturalita. Significati ed esperienze. Levante,
2000,

[scuola; didattica interculturale_matematica]

SaNTERINI, MILENA

La scuola nella societa multiculiurale: orientamenti per U'ltalia e l’Europa, in
AAVV., Lascuola nella societa multietnica. Brescia, La Scuola, 1994. pp. 61-75.
{societa pluralista; scuola; alteriti e diversitd; minori immigrati; Europal
SanTERINI, MILENA

Un'esperienza di educazione interculturale: la scuole media “A.Panzini”di Mi-
lano, «Scuola e Cittar, 7, 1994, pp. 287-297.

fscuola secondaria; epistemologia; Lombardia)

SanTERINI, MILENA {a cura di)

Processi educativi e interpretazione culturale. Immigrazione in provincia di
Como. Milano, Franco Angeli, 1996.

{pluralismo culturale; ermeneutica; scuola; Lombardia]

SANTERINI, MiLENA

Leducazione interculturale tra Relativismo e Universalismo, «Scuola e didatti-
car, XLV, 2, novembre, 1999. pp. 50-57.

{scuola; epistemologial

SaracINO, M.

L'Africa e il suo racconto, in AAVV., Storie del mondo. Letterature, musiche e
culture del Sud del mondo. Roma, Artemide, 1994. pp. 31-48

[pluralismo culturale; alterita e diversita; didattica interculturale letteratu-
ra; didattica interculturale_musica; Africa]

SARRACIND, V.

La progettazione educativa in chiave inferculturale, in G. Pampanini {a cura
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di), Un mare di opportunita. Cultura e educazione nel Mediterraneo del III mil-
lennio. Roma, Armando, 2000. pp. 157-164.

[epistemologia; pluralismo culturale; didattica interculturale; extrascuola;
scuela; integrazione; alterita e diversitd]

Savola, LM. (et al.)

Litaliane come L2 nelia scuola dell’obbligo. Roma, Bulzoni, 1996.

[L2; didattica interculturale)

8capini, Eugenia; DoNaTi, PiERPAOLO (a cura di)

La famiglia in una societd multietnica. Milano, Vita e Pansiero, 1993,
[famiglia; pluralismo culturale; immigrati}

Scarzo, ANGELA

Intercultura e minori, in R. Bracalenti, C. Rossi (a cura di), Immigrazione:
laccoglienza delle culture. Dalla scuola ai mass media, esempi concreti di in-
tercultura. Roma, E4UP, 1998, pp. 39-50.

[minori immigrati; alteritd e diversita; scuola]

ScarzaNELLA, EUGENIA

Italiani malagente. Immigrazione, criminalita, razzismo in Argentina (1890-
1940). Milano, Franco Angeli, 1999.

[immigrati; pregiudizi/stereotipi; razzismo/antirazzismo; Argentina)
SCHAFFNER, C.; ADaB, B.

Translation as Intercultural Communication. Contact as Conflict, in M. Snell-
Hernby, Z. Jettmarova, K. Kaindl (eds.), Translation as Intercultural Commu-
nication. Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin, 1995, pp. 301-312.
[comunicazione interculturale; traduziene]

ScHEGLOFF, B.M,

In another context, in A. Duranti, C. Goodwin (eds.), Rethinking Contexts. Lan-
guage as an Interactive Phenomenon. Cambridge, Cambridge University Press,
1993. pp. 191-228,

{comunicazione interculturale; analisi della conversazione]

SCHIAVINA, E.

Bibliografia ragionata sulla multiculturalitd, «Animazione Socialen, XXI,
43-44 (seconda serie), luglic-agosto, 1991. pp. 64-75,

[repertorio bibliografico]

SCHMIDT b1 FRIEDBERG, OTTAVIA

La componente araba nell'emigrazione in Italia: elementi per un confronto con
altre realtd, in L. Operti (a cura di), Culiura araba e societd multietnica. Per
uneducazione interculturale. Torino, Bollati Boringhieri, 1998, pp. 92-100.
[migrazione; culture; identitd; Italia; Europa]

ScHutz ALl F.

Genitori musulmani e figlhi, in 1. Siggillino (a cura di), I bambini dell Tslam. Mi-
lane, France Angeli, 2000, pp. 42-48.

[famiglia; minori immigrati; Isiam)

SciLLico, P. .
Gruppi e persone in conflitto: vie psicologiche alla solidarietd, «Orientamenti
Pedagogicir, XXXVIIL, 2 (224), marzo-aprile, 1991, pp. 285-302.

[conflitto; solidarieta]

Scravi, MARIANELLA

A una spanna da terra. Milano, Feltrinelli, 1994 (I ed.).

[pedagogia comparata; umorismo; scuola; alteritd e diversita; culture]
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ScLavi, MARIANELLA

Larte di narrare e l'emergere di una rappresentazione interculturale del mon-
do, «Animazione Socialer, XXVI, 99 (seconda serie), marzo, 1996. pp. 50-57.
[culture; comunicazione intercultirale; relazione educativaj

ScLavi, MARIANELLA

Pregiudizio 2, «Pluriverson, 5, 1996, pp. 86-95.

[epistemologia; pregiudizi/stereotipi; alterita e diversita)

ScURATI, CESARE

Per una pedagogia della mondialita, in V. Zani {a cura di, Voiti d’Europa. Uni-
td nella diversita. Brescia, La Scuola, 1990. pp. 135-161.

fepistemologia; cittadinanza; scuola; globalizzazione/sviluppo]

SCURATI, CESARE

Il gioeo nella scuola materna secondo { nuovi orientamenti, in AAVV., Civilta
del gioco nella societd complessa. Brescia, La Scuola, 1994, pp. 87-98.

[gioco; scuola primaria; normativa)

ScURaT!, CESARE

La scuola el razzismo, in V. Bolognari, C. Sirna (a cura di}, Razzismo e frantu-
mazione etnica. Politiche sociali e interventi educativi. Roma, Herder, 1995,
pp. 184-204.

[razzismo/antirazzismo; integrazione; scuola]

SEcco, Luicl

Lintercultura come problema pedagogico, «Pedagogla e Vita», (50), 6, novem-
bre-dicembre, 1992. pp. 29-43.

[eplstemologxa]

Secco, Luiat

Pedagogia interculturale: problemi e concetii, in AAVV., Pedagogia intercultu-
rale. Problemi e concetti. Brescia, La Scuola, 1992, pp. 7-50.

[epistemologia; didattica interculturale; comunicazione interculturale; ergani-
smiinternazionali; Paesi Bassi; Gran Bretagna; Polonta; Italia; Francia; Europa)
Secco, Luict

Societd educante: Uintercultura come cammino di civiltd, in A, Perucca (a cura di),
Dualla secieta educante alla societd interculturale. Lecce, Pensa, 1998, pp. 373-385.
[epistemologia; alterita e diversitd; diritti umani; cittadinanza; etica]

SEcco, Lo

Preliminari della pedagogia interculiruale come pedagogia dell’essere, «Stu-
dium Educationis», 4, 1999, pp. 620-632.

[identita; apprendimento; scuola; culture]

SEecco, Luial; PORTERA, AGOSTING (a cura di)

L'educazione umanistica interculturale nelle agenzie educative. Padova, Cedam,
1999,

[epistemologia; scuola; didattica interculturale; extrascuola)

SELIGER, H.

Deterioration and Creativity in Childhood Bilingualism, in K. Hylstensteam,
L. Obler (eds.), Bilingualism Across the Lifespan. Aspects of Acquisition, Matu-
rity and Loss. Cambridge, Cambridge University Press, 1989. pp. 173-185.
[bilinguismo; minori immigrati]

SEMERARO, A.

Multi finter /trans/culture: parole del tempo (ma la pratica é un'altra cosa),
«Scuola e Cittar, 4, 1997, pp. 179-184.

[epistemologia; ermeneutica; didattica interculturale; potere; etica; religioni)
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SEN, AL

La diseguaglianza. Un riesame critico. Bolegna, Marsilio, 1992.

[alterita e diversita; potere]

SERAFINI, (.

Ricerca pedagogica e educazione interculturale, «Studium Educationis», 4,
1999. pp. 633-643.

|epistemologia]

Serio, G.; Pucer, V. (a cura di}

La nonviolenza: una proposta edicativa per il terzo millennio. Cosenza, Pelle-
grini, 1998,

[pace; pluralismo culturale]

SEeRPE, B.

Albanest dTtalia: un popolo tra identitd e integrazione, in 3. Uliveri (a cura di),
L'educazione ei marginali, Storia, teorie, luoghie tipologte dell'emarginazione.
Scandicci (Firenze), La Nuova Italia, 1997. pp. 357-373.

[minoranze; identita; storia delle culture; scuocla; bilinguismol]

Serra OESCH, CECILIA

Collezionare la realté. Appunti sull'uso degli stereotipi nell'emigrazione, in V.
Cesari Lusso, 8. Cattacin, C. Allemann-Ghionda {a cura di), I come... ideniita,
intergrazione, interculturalitd. Zurigo, Federazione delle Colanie Libere Jta-
liane in Svizzera, 1996. pp. 37-48.

[pregiudizi/stereotipi; migrazione]

SEVERINI (GIORDANO, F.

Culture e integrazione razziale, in M. Borrelli, L. Corradini, A, Pieretti, G. Se-
rio (a cura di), Popoli, culiure, Stati. Cosenza, Pellegrini, 1994. pp. 24i-252.
[mass media e virtuality; razzismo/antirazzismo; conflitto; culture]
SHACKMAN, o,

The Right to be Understood. Cambridge, National Extention College, 1984.
[comunicazione interculturale; mediatore inter/culturale]

SHARWOOD SMITH, MLA.

Crosslinguistic Influence in Language Loss, in K. Hylstensteam, L. Obler
(eds.), Bilingualism Across the Lifespan. Aspects of Acquisition, Maturity and
Loss. Cambridge, Cambridge University Press, 1989. pp. 185-201.

[lingua; relazioni etniche]

SHIMAN, D.

Animaziont tratte da “The prejudice book”, in M. Mezzini, T. Testigrosso, A. Za-
nini (a cura di), La fabbrica del pregiudizio. Per conoscere ed affrontare i pre-
giudizi culturali nella scuola. San Domenico di Fiesole (Firenze), Edizioni Cul-
tura della Pace, 1994, pp. 171-198.

[animazione; pregiudizi/stereotipi; scuela]

SicureLLl, R.

Educare all’incontro interrazziale. Milano, Guerini e Associati, 1994.
[razzismo/antirazzismo)

SIGGILLING, INNOCENZO (a cura di)

I bambini dell’Islam. Milano, Franco Angeli, 2000,

[famiglia; minori immigrati; scuola; religioni; Islam]

SIGNORELLS, AMALIA

Bilinguismo, multiculturalismo, ritorno al paese di origine: alcune riftessioni
eritiche, «Studi Emigrazione», XXIII, 81, 1986. pp. 117-130.

[bilinguismo; lingua; immigrati)
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SIGNORELLI, AMALIA

Identitd etnica e cultura di massa dei lavoratori migranti, in A. Di Carlo, S. Di
Carlo (a cura di), I luoghi dell’identita. Dinamiche culturali nell'esperienza di
emigrazione. Milano, Franco Angeli, 1986. pp. 44-60,

[identita, etnicita; adulti immigrati]

SiMona, G1ovanm

Lapproccio olistico e sistemico: strumento per una comprensione dell'interdi-
pendenza complessa nella societa moderna, in F, Poletti (a cura di), Educazione
interculturale. Scandicei (Firenze}, La Nuova Italia, 1992. pp. 43-86,
[epistemologia; complessita; modernitd; alterita e diversita; ermeneutica; di-
dattica interculturale]

Sivcer, D.G.; SINGER, J.L.

Nel regno del possibile. Gioco infaniile, creativita e sviluppo dellimmaginazio-
ne. Firenze, Giunti, 1995 (trad. it.).

[gioco; relazione educativa; socializzazione; cooperazione; comunicazione in-
terculturale; psicelogia; affettivita ed emozionalita]

SINIGAGLIA, FuLvia; BipiNg, DonaTELLA; DI BELLA, SILVANA

Racconti e interpretazions di alcune attivita didattiche per la prevenzione di
stereotipi e pregiudizi razziali, in M. Giusti (a cura di), Ricerca interculturale e
metodo autoblografico. Bambini ¢ adulti immigrati: un progetio, molte storie.
Scandicei (Firenze), La Nuova Italia, 1998. pp. 109-118.
{pregiudizi/stereotipi; razzismo/antirazzismo; scuola; epistemologia; Toscana]
SiniscaLco, P

Mediterranec-Europa: luci e ombre di una storia millengria, in F. Massimeo,
A. Portoghese, P. Selvaggi (a cura i), Mediterraneo-Europa. Dalla multiculty-
ralitd allinterculturaliic. Lecce, Pensa, 1997. pp. 25-42.

[storia delle culture; alterita e diversita; Mediterraneo; Europa)

S1ENA, CONCETTA

Lingua e apprendimento in prospettiva interculturale. Messina, Edas, 1992,
[societa pluralista; alterita e diversitd; integrazione; identita; lingua; plurali-
smo culturale; comunicazione interculturale; bilinguismo; apprendimento;
scuola; conflitto; lingua madre]

SirNA, CONCETTA

La lingua nella genesi del razzismo, in A. Aluffi Pentini, W. Lorenz (a cura di),
Per una pedagogia antirazzista. Teorie e strumenti in prospettiva europeqa. Ber-
gamo, Edizioni Junior, 1995. pp.-43-62.

[razzismofantirazzismo; lingua; tolleranza/intolleranza)

SIRNA, CONCETTA (a cura di)

Docenti e formazione interculturale. Torino, il Segnalibro, 1996.

[formazione degli educatori; scuola; mediatoye inter/culturale; didattica inter-
culturale; animazione; alterita e diversita; rimpatrio; normativa; migrazione;
Italia; Europaj

SIRNA, CONCETTA

Pedagogiainterculturale. Concetti, problemi, proposte. Milano, Guerini e Asso-
ciati, 1997.

[opera dicarattere generale; storia della pedagogia interculturale; epistemolo-
gia; alterita e diversitd; lingua madre; scuola; 1dentitd; razzismofantirazzi-
smo; comunicazione interculturale; diritti umani; religioni; scambi culturali;
mass media e virtualita; pregiudizi/stereotipi; apprendimento; L2; lingua; nor-
mativa; [talia]
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SikNA, CONCETTA

La formazione degli insegnanti e Uintegrazione culturale e linguistica, «Stu-
dium Educationis», 4, 1999. pp. 748-759.

[formazione degli educatori; didattica interculturale; scuola; lingua; plurali-
smo culturale]

Sirna, CONGETTA

Le nuove frontiere e 'accoglienza nel XX1 secolo. Un decalogo interculturale, in
G. Pampanini (a cura di), Un mare di opportunita. Cultura e educazione nel
Mediterraneo del III millennio. Roma, Armando, 2000. pp. 173-190,
[eittadinanza; tolieranzafintolleranza; alterita e diversita; comunicazione in-
terculturale; Mediterraneo; Europal

Six, J.F.

Le temps des mediateurs. Paris, Seuil, 1990,

[comunicazione interculfurale; mediatore inter/culturale)

Skow, L.; Samovar, L.A.

Cultural Patterns of the Maasai, in L.A. Samovar, R.E. Potter {eds.), Intercul-
tural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997. pp. 107-116,
[antropologia culturale; comunicazione interculturale)

Svosmy, D.I.

From "thought and language” to “thinking for speaking”, in J. Gumperz, S.C.
Levinson (eds.), Rethinking linguistic relativity. Cambridge, Cambridge Uni-
versity Press, 1997, pp. 70-96.

[lingua; etnografiaj

SMITH, W.S.; ScHOLNICK, N.; CRUTCHER, A.; SIMEGNE, M.; SmiTH, W.R.
Foreigner Talk Revisited: Limits on Accomodation to Nonflueni Speakers, in d.
Blommaert, J. Verschueren (eds.), The Pragmatics of Intercultural and Inter-
national Communication. Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin, 1991.
pp. 173-186.

[lingua; comunicazione interculturale]

SMOLICZ, JERZY J.

Tradition, Core Values and Intercultural Development. A Humanistic Perspec:
tive on Cultural Change with Reference to Australia and Ethnically Plural So-
cieties, «Studi Emigrazione», XXV, 90, 1988, pp. 213-236.

[epistemologia; antropoiogia culturale; Australiaj

SMoLicz, Jerzy J.

Nazione, stato e minoranze etniche secondo una prospettiva euro-arabg, in G.
Pampanini (a cura di), Prospettive euro-arabe di educazione interculturale. Per
una cooperazione nel Mediterraneo. Catania, Cuecm, 1993. pp. 55-68.

[storia delle culture; culture; scuola; organismi internazionali; nazione; etnici-
ta; migrazione; Europa]j

SMORTI, A.

Il pensiero narrativo. Firenze, Giunti, 1995.

[identita]

SNELL-Horngy, M.; JETTMAROV, Z.; KainDL, K. (eds.)

Translation as Intercultural Communication. Amsterdam-Philadelphia, John
Benjamin, 1995,

[comunicazione intercutturale; traduzione]

SPITZBERG, B.H.

A Model of Intercultural Communication Competence, in L.A. Samovar, R.E-
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Potter {eds.), Intercultural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth,
1997. pp. 379-391. _

[comunicazione intercuiturale; competenza comunicativa)

SPLENDORE, P.

Voci dall’India, n AAVV., Storie del mondo. Letterature, musiche e culture del
Sud del mondo. Roma, Artemide, 1994, pp. 49-60,

[pluralismo culturale; alterita e diversita; didattica interculturale_letteratu-
ra; didattica interculturale_musica; Asia)

SraccioLl, G.

I gioco nella cultura e la cultura del gioco, in E. Camilletti, F. Locarno (a cura
di), Il gioce nella scuola di base. Teramo, Giunti Lisciani, 1994. pp. 42-70,
[gioco; culture; antropologia culturale]

StaccioLl, G.

Il gioco e il giocare. Roma, Carocei editore, 1998.

[gioco; relazione educativa; apprendimento; animazione; storia del gioco)
STANLEY, O. {et al)

Culture. Ethnicity, and Personal Relationship processes, New York, Routled-
ge, 1997,

[relazioni etniche; pluralismo culturale]

STEFaNI, LA,

The Influence of culture on Classroom Communication, in L.A. Samovar, R.E.
Potter (eds.), Intercultural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth,
1997, pp. 349-364.

[comunicazione interculturale; scuola]

STEINER-KHAMSL, GiTA

Attraversamento delle frontiere nel lavoro antirazzista con i giovani, in A. Aluf-
fi Pentini, W. Lorenz {a cura di), Per una pedagogia antirazzista. Teorie e stru-
menti in prospettiva europea. Bergamo, Ediziom Junior, 1995. pp. 123-146,
[razzismo/antirazzismo; lavoro sociale; identitd; Gran Bretagna; Germania]
STEINWACHS, B,

Come facilitare un debriefing, in P. Marcato, C. Del Guasta, M. Bernacchia,
Gioco e dopogioco, con 48 giochi di relazione e comunicazione, Molfetta (Bari),
La Meridiana, 1995. pp. 179-186,

[animazione; giaco)

STENBERG, R.J.

Stili di pensiero. Differenze individuali nell’apprendimento e nella soluzione
dei problemi. Trento, Erickson, 1998,

Ipsicologia; apprendimento; alterita e diversita)

SURIAN, A.

Leducazione interculturale in Europa. Bologna, EMI, 1998,

[epistemologia; Europa]

Susi, FRANCESCO

Ibisogni formativi e culturali degli immigrati stranieri. La ricerca-azione come
metodologia educativa. Milano, Franco Angeli, 1988.

fepistemologia; formazione; etica; alteritd e diversita; integrazione; storia del-
la pedagogia interculturale; pregiudizi/stereotipi]

Susi, FRANCESCO

Scuola, educazione, societa multietnica, in D. Lodi, E. Porfiri, P. Zoechi (a cura
di), Diritto all'uguaglianza/ diritto alla differenza. Roma, Unicef, 1991. pp. 13-30.
[scuoia; societa pluralista; migrazione; razzismo/antirazzismo; integrazione]
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Sust, FRANCESCO

Leducazione interculturale fra teoria e prassi, in F. Susi (a cura di), Linter-
culturalita possibile. L'inserimento scolastico degli stranieri. Roma, Anicia,
1995, pp. 11-84,

[scuola; epistemologia; integrazione; storia della pedagogia interculturale|
Susi, Francesco {(a cura di)

Linterculturalita possibile. Linserimento scolastico degli stranieri. Roma,
Anicia, 1995,

[scuola; integrazione; epistemologia; storia della pedagogia interculturale]
Susr, FRANCESCO '

Come si é stretto il mondo. L'educazione interculturale in Italia e in Europa.
Teorie, esperienze, strumenti. Roma, Armando, 1999,

[opera di carattere generale; epistemologia; metodologia; Italia; Europa]
Sus1, FRANCESCO

Leducazione interculturale tra teoria e prassi. Citta di Castello (Perugia), 1999.
[epistemologia; scuola; alteritd e diversita; cittadinanza)

TaBBONI, S.

Sociologia dello straniero, sociologia del razzismo, in E. Criscione, S. De La Pier-
re (a cura di), Gli spazi dellidentitd. Studi sulla nuova immigrazione, la scuola
pubblica e la pluralitd culturale. Milano, Franco Angeli, 1995, pp. 20-69.
[identita; razzismo/antirazzisme; nazione; stranieri]

TAGLIAGAMEE, S.

Lidentitd come bricolage temporale, «Pluriversor, 4, 1997, pp. 21-32.
[identita; alterita e diversitd; integrazione]

Tanng, D.V.; GONZALES, A. (eds.)

Communication and Identity across Cultures. Thousand Oaks, Cal., Sage Pu-
blications, 1998,

[identita; comunicazione interculturale; pluralismo culturale}

TaroNE, E.

Communication strategies, foreigner talk, and repair in interlanguage, «Lan-
guage Learning», 2, 1980. pp. 417-431.

[comunicazione interculturale; L2; analisi della conversazione]

TARONE, E.

Some thoughts on the notion of communication strategy, «TESOL Quarterlyr,
15, 1981. pp. 285-205,

[comunicazione interculturale; competenza comunicatival

Tarozzl, M.

Didattica della mediazione interculturale, «Infanzia», 3-4, 1997. pp. 10-19.
[comunicazione interculturale; didattica interculturale; mediatore interfcul-
turaie)

Tarozzi, M.

Gli eloquenti silenzi della memoria nella mediazione culiurale, «Adultitas, 5,
1997. pp. 149-160,

{comunicazione interculturale; mediatore inter/culturale]

Tarozzl, M.

La mediazione educativa. "Mediatori culturali” tra uguaglianza e differenza.
Bologna, Clueb, 1998.

[comunicazione interculturale; mediatore inter/culturale]

TasseELLO, GRAZIANO {a cura di)

Lessico migratorio. Roma, Centro Studi Emigrazione, 1987.

fopera di carattere generale]
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Tassinaril, Gasrone; CECCATELL! GURRIERI, GIOVANNA; GIusTl, MARIANGELA

{a cura di)

Scuola e soctetd multiculturale. Elementi di analisi multidisciplinare. Scan-
dicei (Firenze), La Nuova [talia, 1992,

{opera di carattere generale; pluralismo culturale; lingua; Gran Bretagna]
TELLERL, Faus1O

Un'esperienza; per un laboratoriointerculturale, in D. Demetrio (a cura di), Nel
tempo della pluralita. Educazione interculturale in discussione e ricerca. Scan-
dicci (Firenze), La Nuova Italia, 1997. pp. 235-259.

[didattica interculturale; animazione; minori immigrati; adulti immigrati; al-
terita e diversita; scuola]

TELLER1, S.

1 figli nel codice civile italiano a confronto con la legge islamica, in I Siggillino
(a cura di), I bambini dell’Islam. Milano, France Angeli, 2000. pp. 79-85.
[Eslam; minori immigrati; normativa; diritto; Ttalia)

TELMON, VITTORIO

Aspetti ermenentica dellincontro fra i grandi monoteismi mediterranei ¢ le religio-
ni non monoteistiche portate dagli immigrati africani ed asiatici nel bacino del
Mediterraneo, in G. Pampanini (a cura di), Un mare di opportunitd. Cultura e edu-
cazione nel Mediterraneo del IIT millennio, Roma, Armando, 2000. pp. 129-132.
[ermeneutica; religioni; etica]

TELMON, VITTORIO; BORGHI, LORIS (a cura di)

Valeri formativi e culture diverse. L'interazione educativa in prospettiva tran-
snazionale. Roma, Armande, 1995,

[alterita e diversita; culture; religioni; scuola; diritti umani; minoranze; migra-
zione; bilinguismo; tolleranza/intolleranza; integrazione; normativa; Italia]
Testoni, 1.

I contributo della psicologia soclale nella comprensione dei fenomeni intercul-
turali, «Studium Educationis», 4, 1999, pp. 680-690.

[psicologia; lavore sociale; pregiudizi/stereotipi; affettivitd ed emozionalita]
TinG TooMEY, S.

Identity and Interpersonal Bonding, in K. Asante Molefi, W .B. Gudykunst
(eds.), Handbook of International and Intercultural Communication. Newbury
Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 351.373.

[identit; comunicazione interculturale; alteritd e diversita)

TiNG-ToOMEY, 3.

Managing Intercultural Conflicts Effectively, in L.A. Samovar, R.E. Potter (eds.),
Intercultural Communieation: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997, pp. 392-404.
[comunicazione interculturale; competenza comunicativa; conflitto)

TiNG- TooMEY, S.; Korzenny, F, (eds.)

Language, Communication, and Culture, California, Sage Publications, 1989.
fcomunicaziene interculturale; identita; bilinguismo]

Trrong, RENZO

Attitude: a crucial differential variable in second language learning, «Rasse-
gna ltaliana di Linguistica Applicata», 2-3, 1983. pp. 95-104.
[apprendimento; L2] .

TiroNE, RENZO

Per una pedagogia delia comprensione interculturale, «Rassegna Italiana di
Linguistica Applicata», 2, 1986, pp. 1-12.

[comunicazione interculturale)
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TritoNE, RENZO

Educazione multilingue ed interculturale, «Dimensione European, 5, 1990. pp.
169-182.

[lingua; pluralismo culturale; comunicazione interculturale]

Tirone, RENZO

Comprendere un'alira cultura: un approccio ad un'analisi comparativa in fun-
zione pedagogica, in 5.8, Macchietti (a cura di), Verso un'educazione intercul-
turale. Firenze, Irrsae Toscana, 1992, pp. 83-986.

[bilinguismo; culture; etnegrafia; competenza comunicativa; etnolinguistica]
TiToNE, RENZO

Per una pedagogia dell’etica del comunicare, «Orientamenti Pedagogict, XL,
5 (245), settembre-ottobre, 1994. pp. 793-804.

[comunicazione interculturale; didattica interculturale]

TiToNE, RENZO {a cura di)

La personalita bilingue. Caratteristiche psicodinamiche. Milano, Bompiani, 1996.
[bilinguismo; identita]

TiTonE, RENZO

Comprendere un'alira cultura. Tendenze attuali della pedagogia intercultura-
Ii,in L. Corradini (a cura di), Pedagogia: ricerca e formazione. Saggi in onore di
Mauro Laeng. Formello (Roma), Seam, 2000. pp. 169-180.

[comunicazione interculturale; bilinguismo; plurilinguismo; etnolinguistical
Tobisco, Enrico

La scolarizzazione degli immigraii stranieri in Italia, «Studi Emigrazione»,
XXVII, 99, 1990. pp. 306-348.

[minori immigrati; scuola; integrazione; migrazicne]

Tobisco, ENgICO

La famiglia immigrata come fattore di integrazione. I caso di Guidonia (Ro-
ma), «Studi Emigraziones, XXXIV, 126, 1997. pp. 285-297.

[famiglia; immigrati; Lazio]

TowvTTi, DENI

Quadro culturale e legislativo per una riforma dello stato sociale, «Animazione
Sociale», XXV, 108 (seconda serie), dicembre, 1996, pp. 66-75.

[metodologia autobiografical

Tosi, ARTURO

Bilinguismo e immigrazione, «Rassegna Italiana di Linguistica Applicata», 3
1979. pp. 243-263.

[bilinguismo]

Tos1, ARTURO

Immigration and bilingual education. Oxford, Pergamon Press, 1984,
[bilinguismo; lingua; apprendimento]

Tos), ARTURO

Litaliano d'oltremare. La lingua delle comunita italiane nei paesi anglofont.
Firenze, Giunti, 1991.

flingua madre; bilinguismo]

Tosl, ARTURG

Dalla madrelingua allitaliano. Lingue ed educazione linguistica nell’Ttalic
multietnica. Scandicei (Firenze), La Nuova Italia, 1995.

[lingua; bilinguisme; apprendimento)
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Tost, ARTURO

From language problems to intercultural education. Bruxelles, DIECEC Pro-
ject, 1995,

[L2; lingua; comunicazione interculturale]

Tos1, ARTURO

Identita, competenza ed educazione linguistica: peculiarita della situazione
italiana in Eureopa, in F. Massimeo, A. Portoghese, P. Selvaggi (a cura di), Me-
diterraneo-Europa. Dalla multiculturalita all'interculturalitd. Lecce, Pensa,
1997. pp. 201-218.

[apprendimento; L2; plurilinguismo; societd pluralista; formazione degli edu-
catori; scuola; identitd; lingua madre; Italia; Europa]

TRENTI, Z.

Tradizione educativa ed inculturazione della fede, «Orientamenti Pedagogici»,
XLIL, 5 (251), settembre-ottobre, 1995. pp. 1013-1032.

[Cattolicesimo; pluralismo culturale]

TrRENTIN, R.; Monaci, M.G.; GrapeLLA, N.; Cel, B.

Reazioni emotive e pregiudizio verso gli zingari dei loro compagni di scuola ita-
liani, «Orientamenti Pedagogici», XLVII, 1 (277), gennaio-febbraio, 2000, pp.
114-1386.

[pregindizi/stexeotipi; zingari; minori immigrati; scucla]

TrEsso, CLAUDIA MARIA

Mille domande sulla lingua araba e sull'lslam. Esperienze didaitiche in Pie-
monte e Valle d’Aosta 1980-97, in L. Operti (a cura di), Cultura araba e societc
multietnica. Per un’educazione interculturale. Torino, Bollati Boringhieri,
1998. pp. 145-169,

[scuola secondaria; extrascuola; didattica interculturale; pregiudizi/stereoti-
pi; Islam; Piemonte; Valle d’Aosta])

TroyNA, B.; HATCHER, R.

Contro il razzismo nella scuola. Il pensiero e le interrelazioni razziali dei bam-
bini. Trento, Erickson, 1993,

[razzismo/antirazzismo; pregiudizi/stereotipi; scuola; Gran Bretagna)
TuaroL, C. {a cura di}

Maestri e scolari di non-violenza. Riflessioni, testimonianze e proposte interai-
tive. Milano, Franco Angeli, 2000.

[pace; conflitto; modernitd; Islam; scuola]

TurLlo.ALTAN, CARLO

Ethnos ecivilia. Identitd etniche e valori democratici, Milano, Feltrinelli, 1995,
[etnicitd; identitd; antropologia culturale; tolleranza/intolleranza; nazione;
Islam; culture; religioni]

TULIvIERI, S.

Marginalita ed educazione, in V. Bolognari, C. Sirna (a cura di}, Rezzismo ¢
frantumazione etnica. Politiche sociali ¢ interventi educativi, Roma, Herder,
1995, pp. 257-266.

[alterita e diversita; modernitd; scuolal

ULIVIER!, S. {(a cura di} _

Leducazione e i marginali. Storia, teorie, luoghi e tipologie dell'emarginazio-
ne, Scandicei (Firenze), La Nuova Italia, 1997-1998,

[opera di carattere generale; minoranze; identitd; storia delle culture; scuola;
bilinguismo)
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UMIVERSITA INTERNAZIONALE DELLA STRADA (a cura di)

Ricostruire la cittadinanza. Quindici test per un progetto culturale, «Animazio-
ne Sociales, XXVIII, 121 {seconda serie), marzo, 1998. pp. 17-26.
{cittadinanza; culture]

VALENTINI, A.

Tedesco come L2, in E. Banfi (a cura di), L'altra Europa linguistica. Varieta di
apprendimento e interlingua nell Europa contemporanea. Scandicei (Firenze),
La Nuova Italia, 1993. pp. 177-217.

[apprendimento; L2]

vanN DUk, TeEUN A,

Il “discorso” pedagogico, in M, Mezzini, T. Testigrosso, A. Zanini (a cura di), La
fabbrica del pregiudizio. Per conoscere ed affrontare i pregiudizi culturali nella
scuola. San Domenico di Fiesole (Firenze), Edizioni Cultura della Pace, 1994,
pp. 76-127.

[scuola; pregiudizi/stereotipi; razzismo/antirazzismo; epistemologia; pedago-
gia comparata; America del Nord; Europa]

VEDOVELLI, MaAsSiMO

Gli immigrati stranieri in Italia: note sociclinguistiche, «Studi Emigrazicne»,
VI, 93, 1989. pp. 63-94.

[lirgua; stranieri; immigrati; [talia]

VEDOVELLY, MASSIMO

Note per una sociolinguistica dei movimenti migratort europer, in E. Banfi (a cu-
ra di), L'altra Europa linguistica. Varieta di apprendimento e interlingua nel-
UEuropa contemporanea. Scandicei (Firenze), La Nuova Italia, 1993. pp. 1-34.
[lingua; migrazione; Europa]

VENEZIANO, C.

Interculturae scuola media superiore, in F. Pinto Minerva (a cura di), Le parole
dell’intercultura. Bari, Mario Adda Editore, 1996. pp. 83-140.

[scuola secondaria; didattica interculturale]

VERSCHUEREN, J.

A Pragmatic Perspective on International Commaunication, in J. Blommaert, J.
Verschueren (eds.)), The Pragmatics of Intercultural and International Com-
munication. Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin, 1991, pp. 187-210.
[comunicazione interculturale; competenza comunicativa)

Viccaro, G.

Immigrazione, scuola e educazione interculturale, «Edilizia Scolastica e Cultu-
rale», 27, 1994. pp. 22-32.

[scuola; migrazione]

Vico, (IUSEPPE

Lintereultura ei suoi problemi educativi, in AA. VV, Pedagogia interculturale.
Problemi e concetti. Brescia, La Scuola, 1992, pp. 51-79.

{epistemologia; Cattolicesimo; identita; migrazione; storia delle culture; scuo-
la; organismi internazionali; Occidente)

VISALBERGHI, ALDO _

Culture e valori in prospettiva transnazionale, « Scuola e Citta», 8, 1991, pp. 366-70.
[etica; complessita; globalizzazione/sviluppo; epistemologia; Europa)
VISALBERGH), ALDO

Ragioni dell'educazione interculturale, «Scuola Democraticar, 1-2-3, gennaio-
settembre, 1895, pp. 135-140.

[epistemologia]



958,

959,

980.

961.

962,

963,

964,

965,

966,

967,

968.

969,

VISALBERGHI, ALDO

Possibilitd e ostacoli per Peducazione interculturale in prospettiva mondiale, in
V. Telmon, L. Borght {a cura di), Valori formativi e culture diverse, L'interazio-
re educativa in prospetiiva transnazionale. Roma, Armando, 1995. pp. 23.33.
[globalizzazione/sviluppo; culture; Europal

VOLPICELLA, A.

Intercultura nei programmi dell’'Unione Europea, in F. Pinto Minerva (a cura
di}, Le parole dell interculiura. Bari, Mario Adda Editore, 1996, pp. 141-167.
[documenti internazionali; Europa]

VoN BLUMENTHAL, VIKTOR

Leducazione interculturale nelle scuole di Arezzo. Prime impressioni, in F. Su-
si (a cura di), Linterculturalita possibile. Linserimento scolastico degli stra-
nieri. Roma, Anicia, 1995, pp. 183-193,

[minori immigrati; scuola; Toscana]

VonN FoERsSTER, H.

L'arte dell'apprendimento, «Pluriverson, 2, 1997, pp. 79-84.

[apprendimento; epistemologial

VopEL, KW, '

Giochi di interazione per adolescenti e giovani. 4 Voll. Leumann (Torine), Elle
Di Ci, 1991,

[gioco; animazione; lavoro di gruppe; socializzazione; cooperazione; conflitto; me-
diatore inter/culturale; affettivitd ed emozionalita; comunicazione interculturale)
VopeL, KW,

Manuale per animatori di gruppo. Leumann (Torino), Elle Di Ci, 1994 (trad. it.).
[animazione; gioco; formazione degli educatori]

VuLpiant P, (a cura di)

Comunicazione sociale, sviluppo e interculturalité. Roma, Armando, 1999.
[comunicazione interculturale; globalizzazione/sviluppe]

WALKER ANDERSON, J.

A Comparison of Arab and American Conceptions of “Effective” Persuation, in
L.A. Bameovar, R.E. Potter (eds.), Intercultural Communication: a reader. Bel-
mont, Wadsworth, 1997. pp. 98-107,

[comunicaziohe interculturale; relazioni etniche; pedagogia comparata}
WALLERSTEIN, L

Ogni cosa é scienza ogni cosa é sociale. Il futuro delle scienze sociali, «Pluriver-
son, 2, 1998, pp. 6-14.

[epistemologia,; storia detle culture; globalizzazione/sviluppo; complessita; al-
terita e diversitd; Occidente)

WALLNOFER, G.

Pedagogia interculturale. Milano, Bruno Mondadori, 2000.

[opera di carattere generale; scuela; comunicazione interculturale]

WaNDE, E.

Aspects of Multilingualism: An Introduction, in E. Wande, J. Anward, B. Nor-
dberg, L. Steensland, M. Thelander (eds.), Aspeets of Multilingualism: Procee-
dings from the Fourth Nordic Symposium on Bilingualism, 1984. Stockholm,
Almgvist & Wiksell International, 1987. pp. 3-40.

[plurilinguismo} :

Wanpe, E.; ANWARD, J.; NORDBERC, B.; STEENSLAND, L.; THELANDER, M. (eds.)
Aspects of Multilingualism: Proceedings from the Fourth Nordic Symposium
on Bilingualism, 1984. Stockholm, Almgvist & Wiksell International, 1987.
[plurilinguismo}
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Warr, S.

Razziamo e sessismo nella fenomenologia sociale contemporanea, in V. Bolo-
gnari, C. Sirna {(a cura di}, Razzismo e frantumazione etnica. Politiche sociali e
interventi educativi. Roma, Herder, 1995, pp. 94-103.
[razzismo/antirazzismo; pregiudizi/stereotipi; societa pluralista]

WEIMANN, (.

Social Networks And Communication, in K. Asante Molefi, W.B. Gudykunst
{eda.}), Handbook of International and Interculiural Communication. Newbury
Park, Cal., Sage Publications, 1989. pp. 186-202.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa)

WEINRICH, H.

Nuoue vie della cultura linguistica. Bologna, Il Mulino, 1989 (trad. it.}.
[lingual

WHITE, J.B.

On the Virtues of Not Understanding, in A. Dingwaney, C. Maier (eds.), Be-
tween Languages and Cultures. Translation and Cross-Cultural Texts. Pitts-
burgh, University of Pittshurgh Press, 1995. pp. 333-339.

[comunicazione interculturale; traduzione]

Wick, N.

Linguistic Agons: The Self and Society Opposition and American Quakers, in
D.V. Tanno, A. Gonzales (eds.), Communication and Identity across Cultures.
Thousand Oaks, Cal., Sage Publications, 1998. pp. 100-121.

[comunicazione interculturale; identitd; religioni; America del Nord]
WIEVIORKa, M.

Il razzismo. Roma-Bari, Laterza, 2000 (trad. it.).

[razzismo/antirazzismo; pregiudizi/stereotipi; mass media e virtualitd; identi-
ta; conflitto; culture]

WoLr, M.

Translation as a Process of Power: Aspects of Cultural Anthropology in Trans-
lation, in M. 8nell-Hornby, Z. Jettmarova, K. Kaindl (eds.), Translation as In-
tercultural Communication. Amsterdam-Philadelphia, John Benjamin, 1995.
pp- 123-134.

[comunicazione interculturale; traduzione; potere]

Woon, J.T.

Gender, Communication and Culture, in LA. Samovar, R.E. Potter (eds.), Inter-
cultural Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997, pp. 164-174.
[comunicazione interculturale; pluralismo culturale]

Wuwr, C.

Education in Europe. An intercultural task, in A. Perucca (a cura di), Dalla so-
cietd educante alla societd interculturale. Lecce, Pensa, 1998. pp. 561-584.
[epistemologia; pluralismo culturale; identita; alteritd e diversita; Europa]
Wurr, C.

The Other in Peace Education, inJ. Calleja, A. Perucca (eds.), Peace Education:
coniexts and values. Lecce, Pensa Multimedia, 1999, pp. 197-215.

[pace; alterita e diversita; identita; pluralisme culturale}

Xopo CecoLon, C.

Luniversitd in Europa. Luniversita verso la ciftadinanza europea. Padova,
Clueb, 2000.

[cittadinanza; Europa)
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983,

984,

985.

986,

987,

988,

989

990,

991,

YarLg, P.; Korzenny, F.

Electronic Mass Media Effects Across Culture, in K. Asante Molefi, W.B, Gud-
yhkunst (eds.), Handbook of International and Intercultural Communication.
Newbury Park, Cal., Sage Publications, 1989, pp. 295-317.

[mass media e virtualita; alteritd e diversita; comunicazione interculturale]
Yum, J.O.

The Impact of Confucianism on Interpersonal Relationship and Communica-
tion Patterns in East Asia, in L.A. Samovar, R.E. Potter (eds.), Intercultural
Communication: a reader. Belmont, Wadsworth, 1997. pp. 78-88.
fcomunicazione interculturale; religioni; Asia]

ZaBarza BERAZA, MLA.

El curriculum en un contexto multicultural, in F. Massimeo, A. Portoghese, P.
Selvaggi (a cura di), Mediterraneo-Enropa. Dalla multiculturalit allintercul-
turalita. Lecce, Pensa, 1997, pp. 219-245,

{societa pluralista; identita; alterita e diversita; potere; minoranze; scuola; di-
dattica interculturale; lingua; Europa]

ZAMAGN], STEFANO

Si possono cambiare le regole del gioco? Strategie di solidarieta sociale nel mer-
cato globale, «Animazione Sociate», XXVIII, 122 (seconda serie), aprile, 1998.
pp. 20-28.

fglobalizzazione/sviluppo; solidarietd)

ZAMAGNI, STEFANG

Dalle politiche di integrazione dei migranti alla politica del riconoscimento
delle diversitd, «Studi Emigrazione», XXXVII, 138, 2000. pp. 229-246.
[migrazione; integrazione; politiche migratorie]

ZANFRINI, LAURA

I paradossi dell'integrazione degli immigrati in Italia, «Aggiornamenti Socia-
lin, (51), 5, maggio, 2000, pp. 431-444.

[integrazione; immigrati]

Zam, VINCENZO (a cura di)

Voiti d ' Europa. Unita nella diversitd. Brescia, La Scuola, 1990,

[opera di carattere generale; epistemologia; Cattolicesimo; Europa]
ZANNIELLO, G. (a cura di)

Interculturalita nella scuola. Brescia, La Scuola, 1992,

fopera di carattere generale; scuola; migrazione]

ZANNIELLO, G.

L'educazione interculturale per tutti, in V. Bolognari, C. Sirna (a cura di), Raz-
zismo ¢ frantumazione etnica. Politiche sociali e interventi educativi. Roma,
Herder, 1995, pp. 267-270.

[scuola; accoglienza; pregiudizi/stereotipi]

ZANNIELLG, G.

Educazione umanistica interculturale nell'insegnamento della storia, in L.
Secco, A. Portera (a cura di), Leducazione umanistica interculturale nelle
agenzie educative, Padova, Cedam, 1999, pp. 65-69.

[didattica interculturale_storia; scuola]

ZECCHINI, MIRELLA; POMPEO, FRANCESCO (a cura di)

Mass media e socializzazione nel villaggio interculturale. Roma, Il Mondo 3
Edizioni, 2000.

[epistemologia; extrascuola; mass media e virtualitd; pregiudizi/stereotipi}
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995,

996.

997,
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ZieBerTz, H.G.

Pluralismo religioso e processi di apprendimento inierreligioso. Considerazio-
ni sulla ricerca dellidentita religiosa nella societd (post-)moderna, «Qrienta-
menti Pedagogici», XLII1, 4 (256), luglio-agosto, 1996. pp. 731-752.

[religiont; apprendimento; identita; societa pluralista; modernitd]

ZicLio, LeiLa; MaNioTTI, PAoLa

La presenza straniera ¢ le iniziative di educazione interculturale nella scuola
deil'obbligo del Trentino, «Studi Emigrazione», XXXII, 119, 1995. pp. 416-456.
[scuola; minori immigrati; didattica interculturale; Trentino]

Zmna, B.

“A-Mare” Linfluence de la mer dans Ia vie des adultes dans la culture, dans
Uéconomie el dans la société. Catania, Aracné, 1998.

[scambi culturali; Europa)

ZINNER DovLpHIN, C.; RICHARD, E,

Variables in the Use of Personal Space in Intercultural Transactions, in L.A.
Samovar, R.E. Potter (eds.), Intercultural Communication: a reader. Belmont,
Wadsworth, 1997. pp. 266-276.

[comunicazione interculturale; competenza comunicativa]

ZorrEs, E.

Educazione interculturale mediante la narrativa multiculturale, in L. Secce,
A, Portera (a cura di), L'educazione umanistica interculturale nelle agenzie
educative. Padova, Cedam, 1999, pp. 107-120.

[didattica interculturale_letteratura; scuolaj

ZuccHERINI, RENZO

Lapprendimento dellitaliano come lingua seconda, in F, Giacalone, 1. Paoclet-
ti, R. Perfetti, R. Zuccherini, Lidentita sospesa. Essere stranieri nella scuola
elementare. Ricerca-azione sull'inserimento dei bambini stranieri nella scuola
elementare. Firenze - Perugia, Arnaud - Cidis, 1994. pp. 167-219.

[L2Z; apprendiumento; scuola primaria; relazione educativa; culture; minori im-
migrati; bilinguismo; lingua madre]



INDICE DEGLI AUTORI

AAVV. 1.24,

Abbruciati, Sergio: 674, 675.
Abdallah-Pretceille, Martine; 25.
Abdul Mabud Shaikh: 26.
Accardo, Armando: 27.
Acone, Giuseppe: 28.

Adab, B.: 839.

Agazzi, Aldo: 29.

Agnello, Leone: 30.

Albarea, R.: 31.

Ales Bello, Angela: 32.
Aljetty, A.; 33.

Alimenti, A.: 34.

Allasino, Enrico: 35.

Allemann-Ghionda, Cristina: 36, 206,

Allievi, Stefano: 37.

Alonso, Rosario A.: 38,
Aluffi Pentini, Anna: 39, 40.
Amati-Mehler, Jacqueline: 41.
Ambrosini, Maurizio: 42.
Amendola, M.5.: 43.
Andersen, P.A.: 44, 479,
Angori, Sergio: 45.

Anward, J.: 969.

Anzaldi, L.. 46.

Argentieri, Simona: 41.
Arkhoun, Mohammed: 47.
Azante Molefl, K.: 48.

Asor Rosa, A.; 49,
Attanasio, A.M.: 50,

Atzori, Mario: 51.

Badi Bushrui, 5.: 52,
Balboni, P.: 53-58.
Baldassarre, V.A.: 59, 60.
Balduzzi, G.: 61.
Balestrieri, Attilic: 62.
Balibar, Etienne: 63.
Baliva, E.: 64.

Banfi, Emanuele; 65.
Barnlund, D.C.: 66.
Barancelli, Carlo: 87.
Barra, Dino: 68,
Bassnett, S.: 69.

Basso, E.B.: 70.
Batelaan, P.: 71.
Bauman, R.: 72.
Beneduce, Roberto: 688,
Benevene, P.; 73.

Ben Jelloun, Tahar; 74.
Berheglia, Paola: 75.
Beretta Podini, Wilma: 68.

Bernacchia, M.: 591.
Bernardi, Ulderico: 76.
Bernini, Giuliano: 77.
Bertin, Nadia: 724.
Berting, J.; 78, 79.
Bertolini, Piero: 80-83.
Bettini, Maurizio: 54.
Bevilacqua, Gabriele; 229,
Bidini, Donatella; 873.
Bin, W.: 85.

Biondo, A.: 820.

Bissoli, Cesare: 86.
Bizzarri, F.. 87,

Blezza, F.: 88.

Blommaert, J.: 89.

Blot, Paniel: 90.

Boal, A.: 91, 92.

Baechi, Gianluca: 93, 94, 95.
Bodei, Remo: 96.
Bolognari, Mario: 97.
Bolognari, Velleda: 98-102.
Bolzman, Claudio: 103, 104, 348.
Bolzoni, A.: 46.
Bombardelli, Olga: 105, 106,
Bondioli, A.: 107, 108.
Bongiorno, F.: 109,

Borghi, Lamberto: 110.
Borghi, Loris: 918.
Borgognoni, Massimo: 111,
Bori, A.: 112,

Borrelli, Michele: 113, 114.
Bosch, Michael: 115.
Boselli, Gabriele: 116.
Boteram, Norbert: 117.
Bracalenti, Raffaele: 118, 119.
Braga, G.: 120.

Braham, Peter: 121.
Braithwaite, C.A.; 122,
Braithwaite, D.O.: 122,
Branca, Pacle: 123,

Brick, J.: 124,

Brinkmann, Giinter: 125.
Brislin, R.W.; 126, 127.
Brock-Utne, B.: 128,
Bruner, Jerome: 129, 130, 131.
Brusa, A.: 132.

Bua, Francesco: 133.

Bua, Mimmo: 134.

Burgio, Alberto: 135, 136.
Buyukduvenci, 8.: 137.
Byram, M.: 138.

881



Caillois, R.: 139.

Calamoneri, Filippo: 140, 141.
Calasso, Maria Grazia: 142-144,
Callari Gaili, Matilde: 145-150.
Calleja, J.: 151, 152.
Caloz-Tschopp, Marie Claire: 153.
Calzi, Alessandra: 154.

Cambi, F.: 155,

Camera DFAfflitto, I.: 156.
Camilleri, Carmel: 137, 158.
Camillett:, E.: 159, 160.
Campani, Giovanna: 161-166.
Campra, R.: 167.

Canestri, Jorge: 41.

Canevacei, M.: 168.

Cangia, C.: 169, 170.

Capasso, M.: 171.

Capecchi, Vittorio: 172.
Cappelletti, Anna Marta: 173, 174.
Capra, F.: 175.

Caprotti, Claudio: 176,

Caputo, Michele: 177,
Carchedi, Francesco: 165, 166.
Cardamone, Giuseppe: 280.
Cardona, G.R.: 178.

Cardone, Maritena: 179.
Cardoso, M.A.: 226,

Cariani, Giovanni: 180.
Caronia, Letizia: 181-185.
Carrasco, Joaquin Garcia: 186.
Carrozza, Paoclo: 187.

Cartocei, Roberto: 188.

Casali, Luciano: 136.

Cassano, F.: 189.

Castarelli, S.: 190,
Castelnuovo, A.; 159.
Castiglioni, Micaela: 191,
Catani, Maurizio: 192.
Cathcart, D.: 193.

Catheart, R.: 193.

Cattacin, Sandre: 194, 206,
Cattaneo, C.: 195.

Cavallera, H.A.: 196.

Cavalli, A.: 197,

Ceccagno, Antonella: 198,
Ceccanti, M.: 199

Ceccatelli Gurrieri, Giovanna: 914,
Ceecchin, M.: 209.

Cecchini, A.; 200,

Cet, B.: 940.

Centro Interculturale Millevoci: 201,
Cercena, Vanna: 202,

Ceruti, Mauro: 93-95, 203,
Cesari Lusso, Vittoria: 204-206,
Cesarin, Diana: 207,

882

Chambers, L.: 208
Chang, H. Ausilia: 209.
Chini, Marina: 210, 211,
Chistolini, Sandra: 212-214.
Cicourel, A V.: 215.
CIDIS: 216, 217.

Clyne, M.: 218,

Cohen, E.G.: 219.

Cohn Bendit, D.: 220.
Coletti, Patrizia: 221.
Collier, M.J1.: 222,
Collotti, E.; 223.
Colombo, Tullia: 338,
Cometti, Laura: 714,
Comoglio, Mario: 224-226, 574.
Compagnoni, Ezio: 227.
Connor, U,; 228.
Contadini, Michele: 229,
Conte, Cinzia: 230,
Contessa, Guide: 231.
Contini, M.; 232.

Contu, Gian Franco: 233,
Cope, Bill: 508.
Corossacz, V.R.: 234.
Corradini, Luciano: 114, 235, 236.
Corsaro, W.A.: 237,
Costa, R.; 238.
Coupland, N.: 414.
Cowen, R.: 239,
Criscione, E.: 240.
Crudo, Michele: 241.
Crutcher, A.: 884.
Cummins, Jim: 242, 243.

I¥Addezio, A.: 244,

Dal Bosco, E.: 245,

Dal Lago, A.: 2486,

Dallari, Marco: 83, 247, 248.
Damiani, Mariarosaria: 249.
Damiano, Elio: 250-255.
D¥Andretta, Pasquale: 256,
Danese, Attilio: 257.
Danisi, A.: 258,

Dasen, Pierre: 259.

Dassori, 1da: 260.

De Avila, E.A.: 309.

De Biasi, R.: 261, 262.

De Carlo, M.: 64.

Deegan, J.G.: 263,

De la Pierre, 5. 240, 264.
Del Guasta, C.: 591.
Dell’Antamig, A.: 265.

De Lourdes Jesus, Maria: 266,
del Re, Michele C.. 267.

De Marchis, P.; 87.



De Martino, (3.: 428,

De Mauro, Tullio: 268.

Demetrio, Duccio: 46, 269-279, 688.
De Micco, Virginia: 280.

Demo, Marisa: 221.

De Munter, A.; 281.

De Natale, M.L.: 282.

Dervisis, S.: 510.

De Sanctis Ricclardone, P.: 283, 284,
Deshays, E.: 285,

Desideri, P.: 286.

Desinan, Claudio: 287, 288,

De Stefani, P.: 289.

De Vos, George: 290, 813.

De Vreede, E.: 291.

Di Bella, Silvana: 873.

Di Capita, Maria Antonietta; 292.
Di Carlo, Angelo: 293.

Di Carlo, Serena: 293-295.

Di Cristofaro Longo, Giota: 296.
Diehold, A.R.: 297.

Dingwaney, A.: 298,

Dini, V.; 299.

Di Nicola, Giulia Pacla: 300.

D1 Nola, A.: 301.

i Nuovo, S.: 302,

Disotea, Maurizio; 303, 304.
Dodd, C.: 305.

Dolouzzi, K.: 603.

Domeniei, G.: 306.

Donati, Pierpaolo: 836.

Douard, Olivier: 507,

Draghi, B.: 594.

Duby, G.: 308.

Duncan, S.E.: 309.

Durando, D.; 310.

Duranti, A.: 311-313, 437.

Durine Allegra, Alessandra: 314, 315,

Eckmann, Monique: 316.
Economi, Claudio: 676.
Elster, J.: 317.

Enwerenzor, U.: 318,

Eramo, P.P.: 87.

Evangelisti, Silvia: 248,
Ezzeldin Hammouda, R.: 319.

Fabbn, L.: 320.

Fabbricotti, Alberta: 321.
Fabbri Montesane, D.: 322, 323,
Fabi, Francesca: 315.

Fabian, J.: 324,

Fabietti, Ugo: 325-328.
Fabriani, L.: 429,

Facci, 8.: 329.

Faggiani, G.: 330,
Faranda, Laura: 331,
Farrugia, C.J.; 332,
Favaro, Graziella: 277-279, 333-341.
Federighi, P.: 342,
Ferliga, P,; 343,
Ferracin, L.: 344, 345.
Ferracuts, M.: 346, 347.
Fibbi, Rosita: 348.
Figueroca, P.: 349.

Filippi, N.: 350.
Filtzinger, Otto: 351-353.
Fiorucei, M.: 354.

Fisher, G.: 355.

Fishman, J.A.: 356.
Fitzgerald, T.K.: 357.
Fleming, M.: 138.

Floris, F.: 358.

Fois, Paslo: 359.

Folb, E.A.: 360.

Fong, M.: 361.

Fonz, A.: 362.

Forasassi, Maria Grazia: 363.
Fouad Allam, K.: 364.
Frabboni, F.; 365, 366.
Francescato, G.: 367, 368.
Franchini, Rossella: 369.
Franklin-Stokes, A.: 415,
Friday, R.A.; 370,
Frigerio, Agostine: 371.
Frigessi, Delia: 372.
Fucecchi, Antonella: 373.
Fuceechi, Emanuele: 374.
Furiani, Massimo: 375.

Gaeta, Giuseppe: 376.
Gaik, F.: 377.

Gallelli, R.: 378, 379.
Galli, C.: 330.

Galli, Norberto: 380-382.
Galliani, L.: 383.
Gallini, C.; 384.
Gallisot, R.: 385.

Gallo, Cristina: 111.
Gallo, P.. 386.

Gandy, 0.H.: 387.
Gannon, M.J.: 388,
Garcea, E.A A 389,
Gardner, H.; 390, 391.
Gargani, A.G.: 392.
Gasperini, L.; 393, 394,
Gasperoni, G.: 395,
Gatti, F.: 396.

Geertz, C.: 397, 398,
Geist, P.: 399,

883



Gelpy, E.; 400.

Gennaro, D.: 64.

Genovese, A.: 232, 330.
Gentili, Anna Maria: 401.
Ge Rondi, Carla: 402,
Ghedini, A.; 46.

Ghezzo, R.: 403.

Ghirelli, M.: 404, 405.
Giacalone, Fioreila: 406, 407.

Giacalone Ramat, Anna: 77, 408, 409

Giannetti, Roberto: 410.
Gianni, Matteo: 411.
Giannind, L.: 412,

Gianola, P.: 413.

Giles, H.: 414, 415.

Gillet, J.C.: 4186, 417.
Gindro, Sandro; 62,

Cioda, P.: 344, 419,

Giolito, A.: 592.

Giugni, G.: 420.

Giuliano, L.: 421,

Giusti, Mariangela: 422-426, 914.
Glick, Helmut: 427.

Gnisei, A.; 428, 429.

Gobbo, Francesca: 430-432.
Goffman, E.; 433, 434.
Gomes, A.M.: 435.

Gonzales, A.: 907,

Gonzales, C.F.: 436.
Goodwin, C.; 313, 437, 438,
Goodwin, M.H.: 438,
Goussot, A.: 439,

Gracceva, G.; 440.

Gradella, N.: 940
Grammatica, P.; 441,

Gran, L.; 442,

Granata, A.: 347.

Grasseni, C.: 443.
Gregoriani, A.: 444,

Grillo, G.; 445.

Ciriselli, A.: 446,

Grosjean, Frangois: 447, 448,
Grunfeld, F.V.: 449,

Gruppo IRC - Diocesi di Latina: 450.
Guasti, L.: 451,

Gugliol, K.: 452, 453.
Gudykunst, W.B.; 48, 454-458.
Guerra, L.: 459.

Guidolin, E.; 460.

Gumbs, L.I.: 455,

Gumperz, J.; 461-466.
Gundara, Jagdish S.: 467, 468,
Guolo, R.: 469, 718.

Haapanen, 8.: 642.

884

Habermas, J.: 470.
Habib-Allah, M.: 471,
Hadhri, M. 472,

Hall, B.J.: 457.

Hall, ET.: 473-475.

Hall, M.R: 475,

Hammer, M.R.: 476.
Hanks, W.F.: 477.
Harris, N.: 478,

Hateher, R.; 942,

Hecht, M.L.: 479,

Hedge Radha, 5.: 450,
Heikinen, H.: 642,
Héraud, Guy: 481.
Hermans, T.: 482.
Hinnenkamp, V.: 483,
Hinz-Rommel, Wolfgang: 484.
Holubec, E.J.: 502.
Hornziel, [jola Marta: 485.
Hough, G.P. Jr.: 797, 798.
Howeill, W.: 486,
Huizinga, J.: 487.
Humes-Bartlo, M.: 488.
Hyltensteam, K.: 489
Hymes, D.; 490.

Tanni, Giluseppe: 564.
Imprudente, C.: 747,
Infantine, Agnese: 491-493.
IRRSAE Puglia: 494.
ISFOL: 495.

Jdabbar, A.: 496,
Jain, N.C.; 497.
Janzen, R.: 498.
Jarauta, F.: 499,
Jazudek, R.: 642.
Jelfs, M.: 500.
Jerkov, J.: 501,
Jettmarov, Z.: 888,
Johnson, D.W.: 502.
Johnsgon, Patrick: 318, 503, 504,
Johnson, R.T.: 502,
Johsons, 4.D.: 505.
Jolly, A: 131,
Jordana, R.: 506.

Kaindl, K.: 888,

Kaiser, A.: 507.

Kalantzis, Mary: 508,
Kalekin-Fishman, D.. 509.
Kapsalis, A.: 510.
Karamcheti, I.: 511.

Kay, P.: 512

Keller, CM.: 513.



Keller, J.D.: 513.
Kendon, A.: 514.

Kern, Anne Brigitte: 657.
Kim, Y.Y.. 515, 516.
King, Russell: 5617.
Korzenny, F.: 922, 951.
Kreile, M.: 518,

Kristeva, J.: 519.

Kithne, Klaus: 101, 520.
Kussman, E.D.; 497.

Lado, R.: 521.
Laeng, M.: 522.
Lafont, R.: 523.
Lamanna, M.: 524
Landi, Milena: 525.
Laneve, C.: 526, 527.

Lanternari, Vittorio: 528, 529.

Lazzari, Francesco: 530.
Lazzarin, M.G: 531.
Lazzarini, G.: 532.
Lederman, L.C.: 533.

Lee, W.-8.: 534.

Lefevere, A.: 69,
Leschiutta, Pier Paolo: 535.
Lé Thanh Khéi: 536, 537.
Levi Della Torre, S.: 538.
Levinson, 5.C.: 463-465,
Lieberman Devorah, A.: 539,
Lindstrom, L.: 540.

Liperi, F.; 541.

Locarno, F.: 160.

Lodi, D.: 542.

Loiodice, 1.: 543, 544.

Lombardi Satriani, Luigi M.: 331.

Loos, 8. 344, 545-548,
Lorenz, Walter: 40, 549, 550.
Louw, E.- 551.

Lucente, M.: 552, 553.

Lucy, J.A.: 554,

Luise, M.C.: 58.

Luzzi, Paola: 555.

Lynch, J.: 556.

Mac Aogain, Eoghan: 557.

Macchictti, Sira Serenella: 558-564.
Macioti, Maria Immacolata: 565-567.

Maffettone, 5.: 568.
Maffioletti, Gianmario: 569.
Magi, Roberta: 570.

Maher, Vanessa: 688,
Maherzi, A.: 571.

Maida, B.: 572.

Maier, C.; 298, 573.

Maini, P.: 574.

Maijocchi, R.; 575.
Maldonate, M. 576.
Malerba, A.: 577.
Malewska-Peyre, H.: 578.
Malizia, G.: 579.

Manes, S.; 580.
Mangano, A.: 581-584.
Maniotti, Pacla: 993.
Manna, Elisa: 585.
Manno, Mario: 586, 587.
Mantegazza, R.: 588.
Mantovani, G.: 589.
Marazzi, A.: 590.
Marcato, P.; 591, 592,
Marchand, Jean-Jacques: 593,
Marchiori, A.: 594.

Mari, Giovanni; 595, 596.
Marin-Ibafiez, R.: 597.
Marini, R.: 598.

Marine, AM.: 599,
Marino, M.: 600.
Marocco Muttini, C.; 601,
Marta, Claudio: 535, 602.
Martinelli, M.: 603.
Martiniello, Marco: 604,
Martirani, G.: 605.
Maruyama, M.: 606.
Masei, M.R.; 607.
Maslanka, Julian: 608,
Mason, L.: 609.

Massa, R.: 610, 611.
Massimeo, F.: 612,
Matabane, J.; 387.
Matabane, P.: 387.
Matsumoto, D.; 613.
Maurizio, Roberto: 179.
Mazzara, BM.: 614.
Mazzi, D.: 615,
Mazzoleni, M.: 616.
Mazzoli, Lucia: 617.
Mazzotti, G.: 6185,
McDaniel, ER.: 619.

Me Dermott, R.P.: 620,
MecPhail, T.L.: 621.
Meisel, J.M.: 622.

Melotti, Umberto: 279, 623-629.

Melucei, A.: 630, G31.
Mengon, G.: 632.

Menne, L.; 428.

Merana, C.: 419.

Meringolo, P.: 633.

Meyer Sabino, Giovanna: 634,
Mezzini, Monica: 635, 636.
Micheletti, M.: 637.

Michelin-Salomon, Antonio: 584, 638,

885



Mignelli, Nadia: 180.
Miller, L.: 639.
Minichiellg, C.: 640.

Ministero della Pubblica Istruzione: 641.

Mistrik, E.: 642.
Mollo, Gaetano: 643.
Monaci, M.G.: 940,
Monasta, A.: 644.
Mongelli, A.: 845,
Montanari, P.; 200.
Monti Civelli, E.; 120.
Morandi, R.: 255.
Morante, G.: 646, 647.
Moravia, 8.; 648.
Morelli, U.: 649, 650.
Moreno, J.L.: 651.
Moretti, Bruno; 652,
Morin, Edgar: 653-657.
Morley, D.: 658.

Moscato, Maria Teresa: 232, 653-667.

Mottana, P.: 804.

Mottura, Giovanni: 165, 166.
Muderega, Pamphile: 555.
Munari, A.: 323.
Murdzeva-Skaric, O.: 668.
Musio, Gavino: 669,
Musumeci, L.; 592,

Naiy, 8.: 670.

Nanni, Antonio: 671-677.
Nanni, Carlo: 678-681,

Nanni, Walter: 682.

Negri, Augusto Tine: 683.
Negri, Nicola: 35, 684.
Negrini, Angelo: 685-687.
Nevola, Gaspare: 688.
Nicolini, P.; 689.

Nigris, Elisabetta: 503, 504, 690-693.
Nishida, T.: 456.

Nobile, A.: 694.

Nordberg, B.: 969.
Nordestreng, K.: 695,

Nordio, M.: 696.

Novara, Danieta: 179, 697-700.
Nuccetelli, G.: 701.

Nussbaum, M.C.: 702.

Obler, L.: 489.

Occhionorelli, N.: 703.

Ogbu, J.U.: 704,

Ohverio Ferraris, A.: 705.
Olla, R.: 7086,

Ondruskova Rasanen, R.: 642.
Ongini, Vinicie: 707-710.

Ono, KA. 711,

836

Operti, Laura: 712-714.
Orbe, M.P.: 715,
Ortona, Guido: 35.
Otranto, G.: 7186.
Ouellet, U.; 717.

Pace, E.. 718.

Padovani, D.: 33.
Paganotto, Ivana: 719, 720.
Pallotta, G.: 721.
Falmenari, Augusto: 722.
Palomba, Donatella: 723, 724.
Palumbieri, Sabine: 725.
Pampanini, G.: 726-729.
Paoletti, Isabella: 407.
Papa, L.: 730.

Paparella, N.: 731, 732.
Parini, Lorena: 733.
Parlamento Europeo: 734.
Patfoort, P.: 735.

Pati, L.: 736.

Pavesi, M.: 616, 737.
Pearce, BW.: 738.

Pedulli, Lorena: 369.
Pellucci, C.: 739.

Perazzo, Elisabetta: 740.
Perecman, E.: 741,

Perera, Alexius: 742.

Pérez Molina, Rafael: 743,
Perfetti, Roberta: 407, 744, 745.
Pergolesi, 5.: 746, 747.
Perotti, Antonio: 748-750.
Perregaux, Christiane: 751.
Perrone, Luigi: 752,
Perrotta, Alfonso: 753.
Perrozzi, G.: 428,
Persichella, Vincenzo: 754, 755.
Pertichine, M.; 828,
Perucca, A.: 152, 756-758.
Petresino, Daniele: 759.
Philips, 8.1J.; 760.

Piccardo Hamza, R.; 761.
Piccinno, M.: 762.

Pieretti, Antonio: 114, 763.
Pinna, Michele: 764,

Pinto Minerva, F.: 366, 553, 765-767.
Pinxten, R.: 768.

Piras, Natalino: 769.
Pitaro, A.: 770.

Pittau, Franco: 771-773.
Pittau, Lidia: 773.

Pitto, C.. 774, 775.

Piu, C.: 775.

Pojaghi, B.. 689,

Poletti, Fulvio: 776, 777.



Pomi, Massimo: 778,

Pompeo, Francesco: 149, 150, 779, 591.

Poplack, S.: 780.

Porcelli, M.: 345.

Porfiri, E.: 542,

Porro, Nicola: 781.
Portera, Agostinoe: 782-788, 855.
Portmann, R.; 789,
Portoghese, A.: 612, 790,
Potter, R.E.: 824, 825.
Preliezo, J.M.: T91.
Prenna, L.: 792.

Pucei, V. 860.

Pugliese, Enrico; 245, 793.

Quagliato Berto, Gluseppina: 794.
Quiroza, Maria Eugenia: 795.

Ratzoni, Gideon: 796.
Raudsepp, E.; 797, 798.
Regione Emilia-Romagna: 799.
Remotti, F.: 800,

Rey, M.: 801.

Ribeau, 8. A.; 479,

Ricei Garotti, F.: 802,
Richard, E.; 995.

Rinaldi, F.V.: 803.

Riva, M.G.: 804,

Rivera, A.: 385.

Rizzi, F.; 805, 806,
Roberts, C.: 466.

Robins, K.: 658.

Rogers, E.M.: 807.

Réhrs, H.: 808.

Romane, Gaetano: 809.
Romano, Rosa Grazia: 810-812.
Romanucci-Ross, Lola: 813,
Ronda, Lino: 700.
Rosaneili, M.: 802.

Rosetto Ajello, Antonia: 814-816.
Ross, Mark Howard; 817.
Rossetti, S.: 46.

Rossi, B.: 818,

Rossi, Claudio: 118, 119.
Rossi, Cristina: 635.
Rovatti, P.: 246.

Roveda, P.: 819.

Ruffino, R.; 87.

Ruggeri, F.: 109.

Russo, P.: 820.
Russomande, P.. 330.

Salgaro, S.: 821,
Salmina, Silvano: 822,
Salvarani, B.: 823.

Samovar, L.A.; 824, 825, §82.

Sander, G.: 826,

Santelli Beccegato, M.L.: 827, 828,

Santerini, Milena; 829-832.
Saracino, M.: 833.
Sarracino, V.: 834,

Savoia, L.M.. 835,

Scabini, Eugenia: 836,
Scalzo, Angela; 837,
Scarzanella, Eugenia: 838,
Schaffner, C.: 839,
Schegloff, E.M.: 840.
Scherer, K.R.: 613.
Schiavina, E.: 841.
Sehmid, T.: 220.

Schmidt, K.L.: 457,

Schmidt di Friedberg, Ottavia: 842,

Seholnick, N.: 884,

Schutz Ali, F.: 843,

Scilligo, P.: 844,

Sclavi, Maranella: 845-847.
Securati, Cesare; 848-850.
Secco, Luigi: 851-855.
Seliger, H.: 856.

Selvaggi, P.; 612.
Semeraro, A.: 857,

Sen, A.: 858.

Serafini, G.: 859.

Serio, G.: 114, 860,

Serpe, B.: 861,

Serra Oesch, Cecilia: 862,
Severini Giordang, F.: 863.
Shackman, J.: 864,
Sharwood Smith, M.A.: 865.
Shiman, D.; 866.
Shuttleworth, lan: 517.
Sicurelli, R.: 867.

Siggillino, Innocenzo: 868.
Signorell), Amalia: 869, 870.
Silvestrini, Angela; 180.
Simeone, M.: 884,

Simona, Giovanni; 871,
Singer, D.G.: 872.

Singer, J.L.: §72.
Sinigaglia, Fulvia: 873,
Siniscalco, P.: 874.
Sinopoli, F.: 429,

Sirna, Concetta: 102, 109, 353, 875-880.

Six, J.F.: 881,

Skow, L.: 882.

Slade, Diana: 508.

Slobin, D1 883,

Smith, W.R.: 884.

Smith, W.S.: 884,

Smolicz, Jerzy J.: 885, 886.

887



Smorti, A.: 887,
Snell-Hornby, M.; 888,
Spadaro, B.: 615.
Spitzberg, B.H.: 889,
Splendore, P.: 890,
Staccieli, G.; 891, 892,
Stanley, O.: 893.
Steensland, L.: 969.
Stefani, L.A,: 394,
Steiner-Khamsi, Gita: 895.
Steinwachs, B.: 896,
Stenberg, R.J.: 897.
Surian, A.: 898,

Susi, Francesco: 839-904.
Sylva, K.: 131.

Tabboni, S.; 905.
Tagliagambe, S.. 906.
Tanno, D.V.: 907,

Tarone, E.: 908, 909,
Tarozzi, M.: 210-912.
Tassello, Graziano: 913.
Tassmari, Gastone: 914,
Telleri, Fausto: 915,
Telleri, 5.; 916.

Telmon, Vittorio: 917, 918,
Testigrosso, Teresa: 635, 636.
Testoni, L.: 919.
Thelander, M.; 969,

Ting-Toomey, S.: 457, 920-922.

Titone, Renzo: 923-929,
Todisco, Enrico: 930, 931.

Tognetti Bordogna, Mara: 340, 341.

Tonutti, Deni: 932.

Tosi, Arturc: 933-938.
Traversi, Miriam: 315.
Trenti, Z.: 939.

TFrentin, R.: 940,

Tresso, Claudia Maria: 941.
Troyna, B.: 942,

Tugneli, C.;: 943.
Tullio-Altan, Carlo: 944.
Tuttle, F.: 505,

Uliviert, S.: 945, 946.

Universitd Internazionale della

Strada: 947.

Valentini, A.: 948.

Van Dijk, Teun A.: 949,
Vandemeulebroecke, L.: 281.
Varano, M.: 419,

Vecchiato, Tiziano: 682.

888

Vedovelii, Massimo: 409, 950, 951.

Veneziano, C.: 952.
Yeronese, Maurizio: 221.
Verschueren, J.: 89, 953.
Vial, Marje: 348,

Viecaro, G.: 954,

Vico, Giuseppe: 955,
Visalberghi, Aldo: 956-958.
Voipicella, A.: 959.

Von Blumenthal, Viktor: 960.
Von Foerster, H.: 961,
Vopel, K.W.; 962, 863,
Vulplani, P.: 964,

Walker Anderson, J.: 965.
Wallbott, H.G.: 613,
Wallerstein, 1.: 63, 966.
Wallndfer, G.: 967.
Wande, E.: 968, 969.
Watt, 5.: 970.

Waeber, C.: 650.
Weimann, G.; 971,
Weinrich, H.; 972.
Weldemariam, Hahté: 677.
White, J.B.: 973.

Wick, N.: 974.

Wieviorka, M.: 975,

Wolf, M. 976,

Wood, J.T.: 97%.

Wulf, C.: 978, 979.

Xodo Cegolon, C.: 980,

Yaple, P.: 981.
Young, Y. K. 458.
Yum, J.0.: 982,

Zabalza Beraza, M.A.: 983,
Zamagni, Stefano; 984, 985.
Zambanini, Rita: 221,
Zanfrini, Laura: 986.

Zani, Vincenzo: 987,

Zanint, Alessandro: 636.
Zanniello, Giuseppe: 988-990.
Zecchini, Mirella: 991.
Ziehertz, H.G.; 992.

Zigho, Leila; 279, 993.

Zina, B.: 994,

Zinner Dolphin, C.; 995,
Zocchi, P.; 542.

Zoppet, E.: 996,

Zuccherini, Renzo: 407, 997.
Zuffanti, F.: 601 .



INDICE ANALITICO E GEOGRAFICO

Accoglienza: 11, 61, 205, 301, 315, 347,
358, 592, 615, 672, 697, 732, 751,
799, 939,

Acquisizione; 185.

Adulti immigrati: 5, 191, 194, 267, 276,
340, 348, 426, 485, 491, 515, 525,
561, 569, 701, 772, 870, 915,

Affettivitd ed emozionalita: 81, 85, 91,
92, 108, 131, 146, 153, 182, 302,
322, 471, 500, 545, 546, 547, 548,
591, 592, 650, 656, 665, 691, 758,
872, 919, 962,

Africa: 128, 266, 324, 387, 400, 443,
551, 805, 833.

Alterita e diversita: 8, 20, 25, 28, 32, 40,
43, 48, 60, 73, 51, 82, 83, 29, 100,
101, 102, 104, 116, 119, 127, 128,
129, 134, 141, 145, 146, 147, 148,
149, 153, 156, 157, 167, 168, 175,
181, 189, 208, 221, 247, 257, 267,
273, 276, 288, 293, 296, 300, 319,
322, 325, 327, 331, 347, 349, 350,
353, 355, 361, 378, 379, 383, 403,
412, 414, 425, 432, 440, 460, 470,
471, 474, 475, 481, 501, 505, 510,
511, 519, 521, 526, 531, 536, 541,
542, b47, 548, 550, 551, 552, 560,
K66, 568, 576, 577, 582, HB9, 590,
596, 599, 604, 605, 606, 607, 608,
619, 631, 633, 648, 649, 650, 653,
654, 657, 671, 672, 686, 688, 689,
691, 697, 705, 709, 715, 716, 723,
727, 728, 729, 731, 732, 743, 746,
747, 751, 758, 764, 765, 766, 767,
769, 771, 172, 7716, 777, 778, 779,
781, 790, 800, 803, 808, 810, 814,
818, 824, 829, 833, 834, 837, 845,
847, 853, 858, 871, 874, 875, 877,
378, 8E0, 890, 897, 899, 904, 9086,
915, 918, 920, 945, 966, 078, 979,
981, 983.

America; 388.

America del Nord: 143, 172, 364, 370,
387, 394, 432, 480, 609, 774, 949,
974.

America Latina; 167, 234.

Analisi della conversazione: 193, 218,
360, 438, 483, 514, 760, 840, 908.

Animaczione: 7, 11, 19, 91, 92, 169, 170,
176, 200, 207, 216, 217, 224, 225,
226, 229, 230, 231, 275, 301, 344,
358, 416, 417, 446, 500, 528, 533,

545, 546, 547, 548, 550, 574, 580,
591, 592, 594, 635, 651, 677, 697,
698, 700, 719, 720, 735, 751, 789,
797, 798, 801, 804, 811, 812, 566,
877, 892, 896, 915, 962, 963.

Antropologia culturale: 3, 34, 51, 145,

146, 147, 148, 150, 157, 158, 160,
175, 181, 182, 248, 251, 259, 283,
284, 296, 325, 327, 328, 331, 363,
376, 397, 408, 420, 485, 487, 497,
507, 528, 529, 531, 590, 596, 620,
664, 666, 669, 692, 693, 725, 774,
778, 779, 800, 882, 885, 891, 944,

Apprendimento; 53, 65, 68, 77, 105,

108, 109, 130, 131, 138, 160, 185,
210, 211, 219, 225, 226, 246, 314,
322, 342, 362, 408, 409, 423, 431,
459, 488, 489, 495, 502, 520, 595,
609, 611, 644, 650, 653, 656, 699,
701, 721, 731, 737, 790, 812, 854,
875, 878, 892, 897, 923, 934, 936,

938, 948, 961, 992, 997,
Argentina: 838.
Arte: 308,
Asia: 124, 172, 193, 198, 248, 388, 497,

607, 658, 890, 982,

Australia: 885,
Belgio: 772,
Bilinguismo; 54, 112, 242, 243, 285,

288, 297, 309, 353, 356, 367, 368,
409, 442, 447, 448, 489, 557, 618,
622, 741, 780, 783, 802, 822, 828,
8586, 861, 869, 875, 918, 922, 926,
928, 929, 933, 934, 935, 936, b46,
997,

Cattolicesimo: 2, 86, 114, 188, 255, 257,

380, 646, 647, 763, 792, 939, 955,
987.

Cittadinanza; 45, 94, 95, 155, 364, 383,

385, 411, 443, 470, 472, 496, 526,
530, 576, 584, 626, 628, 649, 655,
688, 702, 808, 848, 853, 880, 904,
947, 980.

Competenza comunicativa: 41, 44, 48,

57, 64, 66, 89, 122, 124, 126, 127,
218, 228, 355, 415, 454, 455, 456,
457, 458, 466, 473, 476, 479, 486,
492, 505, 515, 516, 534, 539, 613,
619, 621, 639, 695, 807, 824, 825,
889, 909, 921, 9286, 953, 971, 995.

Complessita: 59, 81, 93, 99, 146, 175,

203, 300, 322, 323, 423, 499, 503,
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576, 83, 584, 598, 605, 650, 653,
656, 657, 690, 757, 777, 815, 818,
871, 956, 9846.

Comunicazione interculturale: 44, 48,
52, 55, 57, 66, 69, 70, 72, 85, 87, 89,
94, 107, 118, 122, 124, 126, 127,
131, 137, 138, 160, 178, 152, 184,
186, 193, 198, 209, 215, 2138, 222,
248, 255, 280, 294, 298, 304, 311,
312, 313, 318, 324, 354, 355, 357,
360, 361, 370, 377, 387, 389, 392,
399, 404, 415, 432, 436, 437, 438,
454, 455, 456, 457, 458, 462, 463,
465, 466, 473, 474, 475, 476, 477,
479, 482, 483, 486, 491, 492, 493,
497, 498, 500, 505, 508, 511, 512,
513, 514, 515, 516, 519, 526, 534,
539, 540, 545, 5486, 547, 548, 558,
973, 580, 586, 589, 591, 592, 613,
618, 619, 621, 631, 632, 639, 641,
650, 6562, 665, 690, 692, 695, 697,
711, 715, 735, 738, 758, 760, 768,
804, 807, 814, 824, 825, 839, 840,
846, 862, 864, 872, 875, RTS8, 830,
881, 882, 884, 888, B89, 844, 907,
908, 909, 910, 911, 912, 920, 921,
922, 924, 925, 927, 929, 937, 953,
962, 964, 965, 967, 971, 973, 974,
976, 977, 981, 982, 995.

Conflitto: 26, 28, 29, 35, 63, 94, 95, 96,
125, 175, 179, 186, 258, 290, 293,
398, 471, 499, 504, 509, 545, 546,
947, 548, 580, 589, 591, 592, 597,
649, 651, 655, 657, 671, 690, 699,
T00, 727, 728, 729, 735, 758, 765,
789, 805, 813, 815, 817, 844, 863,
875, 921, 943, 962, 975.

Cooperazicne: 35, 102, 169, 170, 219,
225, 226, 362, 413, 500, 502, 520,
545, 546, 547, 548, 574, 591, 592,
697, 608, 700, 811, 872, 962.

Culture: 23, 25, 74, 84, 100, 104, 107,
110, 113, 129, 130, 131, 150, 158,
160, 162, 168, 171, 196, 201, 207,
230, 255, 283, 284, 288, 291, 203,
296, 301, 304, 308, 326, 332, 351,
380, 388, 398, 406, 453, 487, 528,
536, 541, 558, 560, 571, 583, 598,
604, 605, 629, 631, 642, 670, 671,
GB3, GBG, 687, 688, 712, 713, 728,
729, 732, 750, 772, 777, 842, 845,
346, 854, 863, 586, 891, 218, 926,
944, 947, 958, 975, 997,

Didattiea interculturale: 6, 7, 21, 53,
56, 59,61, 65, 71, 83, 101, 105, 106,
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113, 118, 142, 143, 146, 154, 176,
202, 204, 209, 216, 217, 221, 238,
240, 241, 250, 251, 256, 271, 276,
278, 288, 292, 314, 315, 320, 330,
353, 362, 374, 378, 391, 403, 412,
444, 445, 451, 468, 509, 520, 531,
5b3, b63, 564, 577, 588, 598, 615,
616, 841, 665, 673, 674, 703, 716,
731, 746, 767, 771, 773, 788, 790,
794, 810, 820, 822, 823, 834, 835,
852, 855, 857, 871, 877, 879, 910,
915, 927, 941, 952, 983, 993.

_ arte; 13,

cinema, 345.

geografia: 770, 821.

geometria: 174,

letteratura: 187, 258, 268, 373,

386,419, 428, 501, 541, 607, 707,

T09, 779, 833, 890, 996,

_ matematica; 173, 828.

_ musica: 31, 43, 156, 303, 304, 329,

347, 524, 541, 833, 890.

_ religione: 450, 494, 646, 647, 792.

scienze: 67.

storia: 132, 199, 676, 739, 990.

Diritti umani: 14, 417, 73 04, 289, 401,
584, 600, 629, 665 879, 729, BOS,
808, 853, 878, 918,

Daritto: 95, 655, 916.

Documenti internazionali: 3, 73, 90,
115, 151, 163, 204, 209, 289, 359,
380, 393, 394, 471, 597, 640, 668,
728, 734, 776, 785, 791, 959.

Donne immigrate: 98, 101, 161, 164,
212, 335, 340, 341, 353, 480, 493,
565, 687, 795.

Emilia-Romagna: 61, 403, 443, 746.

Epistemologia: 2, 20, 22, 28, 29, 59, 60,
78, 80, 81, 82, 85, 88,93, 95, 114, 118,
129, 146, 147, 148, 152, 155, 175,
181, 184, 186, 203, 204, 209, 214,
239, 247, 2b4, 259, 261, 262, 276,
282, 287, 293, 300, 319, 322, 323,
328, 332, 349, 350, 352, 364, 369,
383, 390, 398, 420, 423, 425, 426,
432, 433, 434, 440, 453, 471, 493,
499, 503, 519, 525, 527, 531, 556,
561, 564, 570, 581, 583, 584, 586,
587, 588, 596, 600, 605, 606, 633,
637, 643, 650, 653, 654, 655, 656,
657, 661, 6685, 667, 669, 675, 680,
681, 684, 692, 693, 712, 728, 729,
749, 756, 757, 168, 762, 716, 7717,
779, 784, 794, 805, 308, 812, 814,
815, 816, 819, 821, 827, 830, 832,



834, 847, 848, 851, 852, 853, 855,
857, 850, 871, 873, 878, 885, 898,
8§99 901, 902, 903, 904, 949, 955,
956, 957, 961, 966, 978, 987, 991.

Ermeneutica: 85, 116, 182, 184, 423,
526, 778, 819, 831, 857, 871, 917.

Etica: 468, 568, 581, 637, 684, 716, 8563,
857, 899, 917, 956.

Etnicita: 25, 35, 63, 74, 100, 102, 104,
310, 343, 385, 398, 406, 501, 523,
628, 668, 686, 717, 775, 803, 813,
817, 870, 888, 944.

Etnografia: 70, 138, 146, 182, 184, 185,
215, 234, 237, 311, 312, 313, 324,
326, 328, 370, 377, 399, 430, 432,
435, 443, 462, 463, 464, 4865, 490,
493, 6512, 513, 554, 636, 704, 721,
768, 800, 883, 926.

Etnolinguistica: 72, 178, 437, 477, 540,
926, 929.

Europa: 6, 31, 40, 50, 59, 65, 79, 87, 94,
95, 101, 102, 105, 120, 152, 162,
163, 164, 172, 186, 187, 197, 204,
213, 235, 236, 250, 255, 257, 266,
205, 300, 340, 342, 359, 363, ave,
380, 382, 388, 431, 446, 451, 459,
468, 481, 506, 518, 522, 523, 579,
597, 612, 623, 625, 627, 640, 644,
655, 658, 661, 669, 687, 716, 723,
724, 734, 748, 750, 757, 763, 764,
772, 778, 791, 802, 808, 814, 829,
842, 852, 874, 877, 880, 886, 898,
903, 938, 949, 951, 956, 958, 959,
978, 980, 983, 987, 994.

Eurcpa del?Est: 165, 359, 501, 510.

Extrascuola: 1, 45, 191, 302, 307, 352,
365, 423, 426, 439, 443, 484, 493,
525, 527, 729, 730, 756, 158, 779,
834, 855, 941, 991.

Famigtia: 1, 123, 192, 212, 232, 237,
281, 293, 337, 338, 339, 382, 410,
530, 584, 682, 736, 784, 185, 794,
836, 843, 868, 931.

Filosofia; 308.

Formazione: 59, 87, 108, 127, 322, 347,
445, 495, 597, 727, 805, 899.

Formazione degli educatori: 50, 71, 83,
125, 144, 172, 204, 229, 250, 253,
260, 315, 424, 468, 471, 509, 610,
642, 755, 771, 805, 808, 810, 8717,
879, 938, 963,

Formazione degli insegnanti: 205, 288,
320, 369, 570, 790, 822.

Francia: 148, 163, 177, 307, 364, 432,
626, 805, 852

Friuli-Venezia Giulia: 18.

Germania: 1, 27, 117, 125, 352, 370,
386, 468, 626, 661, 687, 772, 782,
783, 802, 826, 895,

Gioeo: 4, 11, 91, 92, 107, 108, 131, 139,
160, 179, 200, 216, 217, 246, 256,
261, 262, 275, 283, 284, 344, 366,
418, 421, 433, 449, 487, 500, 507,
533, 545, b46, 547, 548, &60, 560,
580, 591, 592, 594, 617, 694, 697,
710, 725, 746, 789, 797, 798, 811,
812, 849, 872, 891, 892, 596, 962,
963.

Globalizzazione/sviluppe: 114, 128,
152, 166, 175, 229, 245, 319, 327,
343, 374, 375, 393, 394, 398, 470,
499, 518, 530, 549, 576, 581, 605,
656, 6567, 658, 671, 719, 758, 777.
8005, 848, 956, 958, 964, 966, 984.

Gran Bretagna: 26, 112, 121, 125, 163,
349, 626, 852, 895, 914, 935, 942,

Grecia: 1.

Identita: 6, 25, 28, 29, 30, 32, 34, 35, 38,
40, 41, 48, 61, 60, 63, 78, 79, 81, 82,
84, 85, 87, 88, 94, 95, 96, 100, 101,
106, 116, 129, 130, 133, 134, 137,
140, 145, 146, 147, 148, 149, 150,
157, 159, 164, 177, 183, 186, 188,
189, 192, 208, 208, 221, 229 233,
935 240, 244, 247, 248, 264, 270,
274, 287, 290, 293, 296, 302, 310,
317, 319, 322, 326, 331, 343, 353,
357, 363, 364, 368, 376, 406, 407,
410, 412, 413, 421, 423, 430, 432,
443, 448, 454, 460, 461, 470, 480,
499, 517, 519, 522, 523, 526, 529,
531, 532, 549, 550, 557, 658, 576,
578, 582, 589, 590, 596, 597, 601,
6803, 604, 614, 629, 630, 631, 633,
6842, 648, 649, 650, 654, 655, 656,
657, 658, 660, 662, 663, 665, 669,
670, 680, 686, 687, 689, 691, 702,
705, 722, 729, 731, 758, 764, 766,
767, 774, 776, 778, 783, 787, 80O,
805, 813, 814, 818, 842 854, 861,
870, 875, 878, 887, 895, 905, 906,
907, 920, 922, 928, 038, 944, 946,
955, 974, 975, 978, 979, 983, 992,

Immigrati: 42, 164, 245, 251, 337, 345,
372, 443, 478, 495, H6b, 611, 612,
682, 705, 730, 793, 836, 838, 869,
931, 950, 986.

Integrazione: 5, 14, 36, 97, 98, 102, 104,
130, 180, 187, 188, 190, 194, 197,
208, 214, 227, 244, 249, 255, 264,
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267, 270, 302, 307, 318, 335, 346,
348, 353, 364, 395, 402, 411, 518,
532, 542, 552, 559, 560, 565, H69,
602, 603, 612, 625, 627, 629, 634,
645, 681, 723, 730, 732, 743, 748,
752, 756, 775, 795, 796, 805, 834,
850, 875, 899, 900, 901, 902, 906,
918, 930, 985, 986.

Irlanda: 517, 557.

Islam: 6, 37, 47, 111, 123, 336, 364, 388,
469, 565, 603, 627, 670, 696, 712,
713, 718, 729, 771, 773, 843, 868,
916, 941, 943, 944.

Israele: 394, 471, 5089, 796.

ltalia; 1, 55, 60, 143, 164, 209, 266, 315,
348, 364, 371, 410, 423, 425, 432,
493, 543, 560, 625, 716, 772, 783,
793, 794, 805, 842, 852, 877, 878,
903, 916, 918, 933, 950.

L2: 53, 65, 77, 138, 210, 211, 228, 285,
367, 408, 409, 423, 488, 489, 495,
616, 632, 701, 721, 737, 790, 835,
878, 908, 923, 937, 938, 948, 997.

Lavore di gruppo: 169, 170, 219, 224,
225, 226, 358, 502, 574, 651, 677,
700, 720, 735, 789, 797, 798, 811,
962.

Lavore sociale: 40, 97, 100, 101, 104,
153, 231, 316, 484, 496, 584, 895,
919,

Lazio: 119, 555, 566, 742, 753, 781, 795,
931,

Letteratura: 8, 9,10, 12, 15, 16, 17, 1586,
308, 429, 593, 666, 667, 708, 710,
769.

Lingua: 2, 27, 40, 41, 50, 54, 56, 58, 60,
64, 70, 95, 99, 102, 109, 143, 144,
169, 170, 182, 183, 185, 209, 211,
246, 268, 273, 286, 295, 313, 361,
373, 392, 400, 409, 414, 427, 442,
457, 461, 464, 465, 489, 490, 492,
512, 513, 521, 554, 597, 598, 618,
622, 641, 652, 655, 662, 692, 701,
737, 744, 764, 769, 790, 803, 822,
324, 865, 869, B75, 876, 878, 879,
883, 884, 914, 925, 934, 936, 937,
950, 951, 972, 9583,

Lingua madre: 109, 112, 349, 427, 526,
641, 794, 875, 878, 935, 938, 997.

Lombardia: 264, 830.

Mass media e virtualita: 39, 118, 119,
121, 148, 150, 182, 238, 346, 379,
383, 387, 404, 421, 432, 444, 446,
552, 553, 576, 585, 638, 658, 713,
790, 809, 863, 878, 975, 981, 991.
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Mediatore interfculturale; 18, 50, 260,
288, 3156, 318, 354, 443, 504, 690,
720, 731, 751, 758, 811, 864, 877,
881, 910, 911, 912, 982.

Mediterraneo: 50, 59, 148, 151, 299, 308,
332, 400, 453, 468, 472, 537, b7,
612, 716, 727, 728, 729, 874, 880.

Metodologia: 443, 588, 903,

Metodologia autobiografica: 46, 270,
271, 272, 2'75, 335, 426, 525, 664,
638,932,

Migrazione: 1, 9, 10, 12, 15, 186, 17, 24,
26, 68, 94, 97, 98, 100, 101, 119,
146, 148, 150, 153, 165, 166, 192,
208, 209, 213, 232, 239, 245, 260,
266, 277, 279, 280, 293, 340, 341,
372, 380, 400, 401, 429, 478, 517,
520, 530, 553, 558, 560, HR4, 593,
601, 610, 611, 623, 624, 625, 626,
627, 630, 632, 634, 654, 657, 660,
661, 662, 665, 685, 686, 687, 688,
710, 716, 717, 722, 727, 750, 764,
771, 772, 774, 787, 790, 801, 814,
818, 842, 862, 877, 8886, 900, 915,
930, 951, 954, 955, 985, 988,

Minoranze: 26, 27,78,96,112, 121, 177,
187, 243, 291, 307, 359, 363, 375,
383, 394, 430, 468, 503, 529, 542,
585, 620, 671, 704, 716, 742, 752,
764, 795, 803, 808, 815, 861, 918,
946, 983.

Minori immigrati: 5, 37, 61, 73, 75, 90,
102, 103, 111, 123, 140, 159, 180,
183, 190, 204, 205, 206, 232, 237,
240, 265, 276, 278, 294, 306, 333,
334, 336, 338, 339, 371, 402, 410,
4232, 423, 426, 427, 432, 435, 517,
544, 560, 578, 599, 601, 603, 645,
662, 692, 696, 710, 721, 722, 740,
744, 745, 753, 755, 761, 772, 773,
783, 796, 820, 822, B23, 826, 829,
837, 843, 356, 868, 915, 916, 930,
940, 960, 993, 997,

Modernita: 81, 85, 116, 134, 146, 247,
299, 300, 326, 327, 468, 472, 499,
630, 657, 763, 778, 814, 871, 943,
945, 992.

Musica: 8.

Nazionalismo: 95, 655.

Nazione: 40, 63, 78, 94, 148, 149, 235,
239, 240, 326, 397, 420, 432, 467,
481, 549, B81, 626, 657, 663, 668,
671, 686, 711, 814, 886, 905, 844,

Normativa: 4, 43, 50, 62, 75, 87, 88, 112,
160, 244, 260, 295, 315, 371, 423,



543, 560, 563, 564, 691, 692, 740,
745, 771, 778, 805, 849, 877, 878,

916, 318,

Occidente: 49, 81, 82, 85, 116, 134, 300,
383, 499, 763 815, 955, 966.

Opera di carattere generale: 2, 22, 114,
162, 166, 197, 229, 252, 273, 287,
434, 559, 562, 584, 612, 624, 664,
714, 726, 756, 776, 786, 805, 878,
908, 913, 914, 946, 967, 987, 988.

Organismi mternazwnah 209, 321,
805, 852, 886, 955.

Oriente: 327, 820.

Pace: 52, 151, 152, 200, 394, 471, 531,
668, 690, 698, 700, 719, 757, 758,
762, 817, 860, 943, 979.

Paesi Bassi: 7, 291, 852,

Pedagogia comparata: 5, 391, 451, 571,
579, 702, 724, 845, 949, 965.

Piemonte: 633, 941.

Pluralismo culturale: 8, 23, 28, 36, 41,
58, 88, 99, 114, 118, 120, 121, 128
129, 156, 167, 198, 268, 269, 277,
279, 282, 286, 290, 328, 389, 412,
420, 432, 467, 501, 532, 541, 566,
597, 609, 602, 607, 618, 646, 659,
681, 633, 696, 709, 717, 760, 780,
799, 806, 813, 823, §27, 831, 833,
834, 836, 860, 875, 879, 890, 893,
907, 914, 925, 939, 977, 978, 979

Plunlmgmsmo 65, 120, 288 294, 353,
359, 506, 508, 661, 929, 938, 968,
969.

Politiche migratorie: 90, 101, 102, 264,
340, 353, 624, 685, 733, 985.

Polonia: 485, 608, 852.

Portogalle: 163 772

Potere: 43, 148, 155, 326, 349, 352, 360,
383, 304, 432, 452, 468, 472, 508,
568, 605, 657, 715, 758, 857, 858,
976, 983.

Pregzudlzu‘stereotlpl 3, 7, 34, 38, 39,
63,78, 102, 116, 117, 146, 158, 183,
189 204, 214, 238, 302, 327, 345,
349, 380, 384, 385, 388, 405, 408,
418, 468, 469, 471, 529, 535, 578,
508, 605, 614, 620, 633, 635, 636,
638, 845, 677, 678, 680, 687, TL1,
743, 765, ‘166, 767, 776, 771, 181,
788, 838, 847, 862, 866, 873, 878,
£99, 019, 940, 941, 942, 949, 370,
975, 989, 991,

Psmologla 41, 93, 102, 107, 108, 128,
131, 140, 141, 160, 231, 259, 266,
280, 293, 302, 322, 323, 372, 380,

387, 390, 412, 515, 589, 613, 617,
651, 689, 693, 705, 722, 762, 769,
796, 872, 897, 919.

Puglia: 569, 645, 752, 755.

Razzismofantirazzismo: 7, 20, 33, 35,
33, 39, 40, 43, 63, 74, 88, 101, 102,
115, 135, 136, 141, 144, 149, 155,
161, 223, 234, 240, 291, 349, 353,
384, 385, 405, 431, 468, 469, 529,
538, 542, 550, 572, 675, 583, 625,
638, 671, 677, 685, 686, 637, 706,
734, 759, 766, 767, 815, 838, 850,
863, 867, 873, 876, 878, 895, 900,
905, 942, 949, 970, 975.

Relazione educativa: 21, 83, 108, 131,
314, 417, 431, 528, 617, 643, 650,
651, 666, 672, 681, 690, 691, 697,
699, 731, 735, 789, 797, 798, 804,
8§12, 816, 846, 872, 892, 997.

Relazioni etniche: 76, 79, 96, 104, 263,
269, 291, 302, 349, 363, 414, 498,
529, 597, 657, 669, 814, 865, 893,
9465,

Religioni: 26, 32, 37, 47, 52, 148, 171,
255, 308, 397, 398, 400, 430, 468,
471, 536, 571, 629, 671, 696, 718,
729, 748, 754, 765, 773, 790, 823,
857, 868, 878, 917, 918, 944, 974,
982, 992,

Repertorio bibliografico: 8, 564, 674,
677, 708, 841,

Rifugiati: 165, 249, 321, 781.

Rimpatrio: 97, 877,

Sardegna: 233.

Scambt culturali: 50, 87, 441, 4486, 520,
724, 773, 790, 802, 878, 994.

Scucla: 1, 2, 6, 20, 28, 43, B0, 62, 67, 73,
8%,90, 102, 103, 105, 108, 109, 118,
125, 131, 132, 140, 144, 146, 160,
163, 172, 173, 174, 177, 180, 182,
183, 184, 187, 190, 198, 201, 202,
204, 205, 206, 209, 221, 227, 234,
235, 236, 240, 241, 254, 255, 256,
263, 273, 276, 286, 287, 288, 302,
303, 306, 307, 314, 315, 320, 333,
334, 336, 342, 347, 349, 351, 353,
358, 365, 369, 371, 373, 374, 395,
396, 402, 403, 422, 423, 424, 426,
431, 445, 450, 468, 471, 492, 510,
517, 542, 543, 546, 558, 559, 564,
570, 574, 577, 578, 86, 594, 5395,
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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXV, n. 140, 2000.

Parlare italiano: lingua e immigrati

Summary: Speaking Italian: language and immagration

This issue is devoted to matters of linguistics and migration, particu-
larly in relation to immigration in [taly and, to alesser extent, migration of
Italians abread. By eollecting specialised materials in a suggested bibliog-
raphy and gathering the findings of theoretic-descriptive works, M. Vedo-
velli gives a broad overview of linguistic scholarly research dealing with
immigrants in Italy. The background assumption in Vedovelli's interpre-
tation is the specificity of “linguistic contacts” with regard to foreigners
who are immigrants in a host country: on the one hand, the author under-
lines the relevance of social and cultural factors in the learning process; en
the other hand, he stresses how the general glottological model applied to
foreigners as a whole is inappropriate in the case of immigrants since, for
the former, the motivation in learning the Italian language is basically
driven by a cultural interest. Vedovelli highlights the complexity of the
problems against reductionism and overly simplistic theories, and he en-
dorses a more specific and specialized approach. The presence of adult im-
migrants and their children has, in fact, given impetus to a new debate on
innovative models and strategies of language teaching, both at the level of
relevant institutions and of NGO's.

A Villarini’s work adds to the bibliography the identification of the
main lines of the reflections and of the interventions of linguistic forma-
tion for immigrant adults and children, seeing in such groups the key ele-
ment that has given a new twist to the discussion on models and methods
of language management in the educational system, whether institutional
or run by volunteer agencies.

M. Barni observes the linguistic features of immigrants at the Univey-
sity of Siena, where there is a specific programme for a certificate in Ital-
ian as second language (CILS). The Author highlights the communicative
potential of immigrants and underlines the ongoing process of the restruc-
turing of the Italian language. She also points out how the situation is now
rather different from the past, considering that up until recently the lead-
ing motivation was represented almost exclusively by the highly intellec-
tual tradition of the Italian language. Finally, she deals with theoretical
models in learning a second language and explores outcomes when they
are applied to different target groups.

E. Fragai presents the results of a research project on immigrant chil-
dren and adolescents enrolled in the elementary and secondary schools of
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the town of Cortona (Arezzo}. The atiention shifts from adult immigrants
{the first and most studied target group) to their children, born in Italy or
arrived in the country by virtue of family reunion. The Author suggests
that the same approach already experimented in linguistic education in
schools should be adopted: starting from the student’s perceived needs and
identifying individualized objectives and educational paths.

G. Interlandi focuses on the language and the Italian emigrants, al-
most as a warning that the focus on immigration in Italy should not under-
mine further investigation on this subject. The findings of a research on
Italians in Germany show how the linguistic pattern changes in the pro-
cess of language contamination; the concept of “meta-linguistic” space is
introduced, in order to define the social and cultural environment in which
the process of learning and speaking a language occurs.

The issue is completed by a review of conferences and training
programmes for teachers working with immigrant adults and children in
the Italian school.

Presentazicone

Lingua, immigrazione straniera in Italia, emigrazione italiana all'este-
ro: sviluppi recenti

La sezione di questo numero di «Studi Emigrazione» dedicata al te-
ma Lingua, immigrazione straniera in Italia, emigrazione italiana al-
Uestero: sviluppi recenti, raccoglie contributi che trattano alcune que-
stioni linguistiche che si manifestano nei contesti di migrazione e che
rappresentano l'oggetto di un autonomo campo di indagine scientifica,
ma che catalizzano anche questioni di altra natura: di tipo soctale, sco-
lastico, culturale, di identitd personale. «Studi Emigrazione», dedi-
cando questo spazio alla prospettiva linguistica di analisi, continua la
sua tradizione di apertura interdisciplinare e di sensibilita a quelle li-
nee di studio disponibili al dialogo fra discipline diverse che operano su
una stessa materia. Nel caso dei contributi presentati in questo volu-
me, il campo di analisi & quello dei movimenti migratori, che sollecita-
no in modo particolare la ricerca linguistica dal momento che esaltano
le tensioni e le dinamiche del rapporto fra lingua e societa.

(8 stato un momento, negli anni passati, nel quale il rapporto fra
lingua e societa era diventato lo specifico oggetto di analisi di una auto-
noma disciplina di studio, la sociolinguistica, che aveva sviluppato ad-
dirittura la presunzione di rappresentare il paradigma di ogni scienza
linguistica proprio occupandosi di cid che fonda l'essenza dei fatti lin-
guistici, cioé il loro essere fatti sociali. I tempi passano, e cosi anche 1
modelli e i paradigmi della ricerca scientifica si succedono. Oggi le pro-
spettive sociolinguistiche non hanno la stessa centralita nelle scienze

897



del linguaggto; a volte, anzi, si ha la sensazione che non siano piu di
moda, e s1 ha 'amarezza di dover vedere applicato il paradigma delle
mode anche al farsi della conoscenza. Il fatto che non vadano piu di mo-
da non significa, perd, che i problemi siano stati risolti, che gli oggetti
d1 indagine siano esauriti in tutfi i loro aspetti conoscitivi e che tutto
sia ormat noto; al contrario. I fenomeni migratori, con la loro costante e
Sempre nuova presenza, sono a riproporel invece sistematicamente
I'emergenza di nuovi problemi che s1 collocano entro 1 confini del rap-
porto fra lingua e societa, fra lingua e individui, fra lingue e societa di-
verse: sono dunque a riproporci la pertinenza di prospettive di studio
che siano capaci di produrre conoscenza su questa materia cangiante,
di scoprirne aspetti € mececanismi nuovi, di 1lluminare con nuove pro-
spettive di luce aree gia esplorate. « Studi Emigrazione» continua a sol-
lecitare le scienze del linguaggio a scandagliare ancora l'universo det
fatti linguistiel nelle forme che assumono nelle migrazioni, e leincita a
dialogare con altre scienze. ] senso della presenza di contributi lingui-
stici in questo suo humero sta nel tentativo di rispondere a tale solleci-
tazione: mostra lo stato aggiornato degli studi linguistici nel eampo
delle migrazioni che riguardano I'ltalia e le prospettive originali che la
ricerca linguistica sta prendendo in questo settore; propone temi di
dialogo con altre scienze.

I contributi riguardano sia le questioni linguistiche dell'immigra-
zlone straniera in Italia, sia quelle dell’emagrazione italiana all’estero.
Le ricerche di tipo linguistico sull'immigrazione straniera in Italia so-
no giunte a un grado tale di maturitd che si & creata una autonoma pro-
spettiva di studio, la linguistica acquisizionale, che ha per oggetto la ri-
costruzione dei processi di apprendimento delle lingue straniere in
contesto non scolastico, processo che riguarda soprattutto 1 migrant:
quande entrano 1n contatto con le lingue delle societd ospiti. Le ricer-
che di1 linguistica acquisizionale s1trovano ora in un momento di svolta
che, oltre a consentire la messa a punto di lavor: di sintesi dei guasi
ventianni di ricerche italiane sulla lingua degli immigrati (¢ del 1981l
primo articolo di tipo linguistico sull’argomento), spinge a tentare un
hilancio non solo interno alla disciplina, ma anche aperto al confronto
con le altre prospettive di studio del fenomeno: quelle statistiche, de-
mografiche, sociologiche, educative, sanitarie. 1 contributi presenti in
questo numero, pertanto, si propongono primariamente come stru-
menti per un dialogo interdisciplinare, ma vogliono avere anche una
loro spendibilita all'interno del vasto campo delle scienze del linguag-
gio costituendo voci per un dialogo teso a creare connessioni nuove fra
prospettive che rischiano di andare ciascuna per la sua strada e di ri-
manere separate. E un esempio di tale situazione e della necessita di
elaborare modelli' interpretativi unitari il problema ancora non riselto
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del collegamento fra ricerche teorico-descrittive dei processi di acquisi-
zione dell'italiano da parte degli immigrati e le loro eventuali implica-
zioni glottodidattiche.

Data questa premessa, emerge chiaramente la funzione di servizio
che hanno 1 lavori qui presentati. I primi due contributi, di M. Vedovelli
e A. Villarini, presentano, allora, repertori bibliografici ragionati, che
sono tra i principali strumenti di servizio nel campo della ricerca scienti-
fica pura e applicata. 1l momento di svolta delle ricerche linguistiche
sull'immigrazione consente di presentare in modo sistematico e insieme
sintetico 1 risultati principali delle indagini e anche le linee seguite dalle
ricerche, 1 loro momenti salienti. Le due bibliografie hanno pertanto
questa prima funzione, con in pit il tentativo di indicare vie di collega-
mento fra il settore degli studi teorici di linguistica acquisizionale e
quelli di didattica linguistica rivelta agli immigrati. Il contributo di Ve-
dovelli si occupa delle ricerche di linguistica acquisizionale, quello di
Villarini, invece, delle esperienze di formazione linguistica rivolta agli
immigrati. Le due bhibliografie non presentano tutti i lavor: prodotti in
questi ventl anni, per il fatto che la loro mole é stata notevolissima e ren-
derne contoin maniera dettagliata ed esaustiva supererebbeilimiti del-
la rivista. Si & preferito, allora, presentare percorsi interpretativi entro
la produzione scientifica e glottodidattica che tocchino i momenti rile-
vanti sul piano cronologico, su quello degh oggetti delle analisi e dei ri-
sultati ettenuti. 1 sintetici commenti alle singole pubblicazioni raccolte
nelle bibliografie cercano di esplicitare 1 motivi che rendono pertinente
un determinato lavoro per il farsi della ricerca sull’argomento. Ovvia-
mente, nel produrre le due bibliografie ragionate si & messa in atto
un’opera di selezioné di lavori entre una bibliografia molto vasta (so-
prattutto sul versante glottodidattico) con 1l risultato di produrre delle
esclusiont che non vanno intese come manifestazioni di giudizi negativi
di valore: I'obiettivo delle due bibliografie é di indicare, a chi non & spe-
cialista della materia o a chi si avvicina per la prima volta ad essa, per-
corsiche diano conto delle tappe del discorso scientifico svoltosi in questi
anni, E stata privilegiata, pertanto, la trasparenza del senso del percor-
$0, teso a coprire tuttii momenti e le voci del dialogo senza per questo ne-
cessartamente menzionare tutti 1 conereti, e sicuramente notevoli, lavo-
r1 prodotti. Accanto alle bibliografie ragionate, 1 contributi cercano di
esplicitare le linee di ricerca e i risultati raggiunti. L'ipotesi da cui muo-
ve 1} lavoro di Vedovelli & che gli studi linguistici hanno una posizione
privilegiata nel trattare le questioni del rapporto fra gli tmmigrati e la
societa ospite dato che affrontano 1l mediatore centrale del contatto so-
cioculturale con la societa italiana, ossia la lingua; nello stesso tempo,
perd, tale centralita pud impedire il dialogo con le altre discipline se non
cerca costantetnente luoghi di contatto fra la lingua e le altre dimensioni
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det processi sociali nei quali sono coinvolti gl immigrati. Il contributo di
Vedovelli presenta anche una sintesi di aleuni tratti che caratterizzano
lo sviluppo della competenza in italiano da parte degli immigrati.

Il lavore di Villarini accompagna la bibliografia con I'identificazio-
ne delle linee principali delle riflessioni e degli interventi di formazio-
ne linguistica rivelti agli immigrati adultl e bambint, vedendo 1n tah
pubblici I'elemento principale che ha rimesso in moto in maniera inno-
vativa la discussione sut modelli e sul metodi di gestione delle lingue
nel sistema formativo, sia quello istituzionale, s1a quello delle agenzie
di volontariato. Anche per la bibliografia sulla glottodidattica per gli
immigrati stranieri in [talia valgono le stesse avvertenze sui criteri di
selezione fatte per queila sulla linguistica acquisizionale.

Il contributo di M. Barni presenta le caratteristiche linguistiche
degli immigrati che sostengono gli esami di certificazione di italiano
come lingua straniera CILS dell’'Universita per Strameri di Siena. Dal
1993 anche la lingua italiana si € dotata delle certificazioni che ricono-
scono ufficialmente 1] hivello di competenza da parte di uno straniero:
tali strumenti, prodotti innanzitutto dalle Universita per Stranieri di
Siena e di Perugia, dalla Terza Universita di Roma e, di recente, anche
dalla Societa Dante Alighieri, cercano di colmare un ritardo di diversi
decenni rispetto alle altre lingue a grande diffusione internazionale.
Le certificaziont pongono l'italiano diffuso fra stranieri in sintonia con
la politica linguistica segnata dal Consiglio d’Eurcpa e rappresentano
uno dei principali strumenti per la diffusione di una lingua oltre la co-
munita dei propri parlanti nativi. Fra le certificazioni italiane, solo la
CILS - Certificazione di Italiano come Lingua Straniera dell’'Universi-
ta per Stranieri di Siena si é rivolta agli immigrati stranieri, basando
la propria proposta su azioni di ricerca e di sperimentazione comune
con gruppl di insegnanti operanti in Centri Territoriali Permanenti
per istruzione e la formazione in etd adulta e in altre realta educative.
In modo sorprendente per chiha progettato la CILS pensando innanzi-
tutto al tradizionale pubblico delFitahiano hngua straniera, da tali spe-
rimentazioni é emerso il forte interesse verso la certificazione da parte
degli immigrati insertti nei corsi di italiane promossi da enti pubblici e
da agenzie del volontariato: in quanto titolo ufficiaimente riconosciuto
da una universita statale, la certificazione diventa strumento impor-
tante per l'inserimento sociale e per la ricerca di un lavoro. H possesso
della certificazione si carica anche, e talvolta soprattutto, di un rile-
vante valore simbolico: il conseguimento della certificazione ¢ la testi-
monianza del successo di una parte del percorso migratorio realizzato
in [talia; forse uno dei pochi segnal di riconoscimento di successo, di
esito positive di una presenza svoltasi spesso entro condizioni sociall
difficilt e rapporti con 1 cittadini italiani e con le strutture tstituzionali
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segnate dal rifiuto e dalla esclusione. Il lavoro di Barni, presentando i
risultati ottenuti agli esami CILS, mette in luce le potenzialita comu-
nicative di cul sono portatori gli immigrati e sottolinea come questo
pubblico ristrutturi profondamente I'identita della lingua italiana dif-
fusa fra stranieri, fino a pochi anni fa caratterizzata solo dalla capacita
d1 attrazione dovuta al legame con la sua tradizione culturale ‘alta’, in-
tellettuale. Inoltre, individua alcuni problemi teorici relativi ai modellj
di apprendimento dell’italiano e ai tipi di pubblici immigrati che si av-
vicinano alla fermazione linguistica.

La ricerca di E. Fragai ¢ stata condotta su un gruppo di bambini e
adolescenti figli d1 immigrati inseritt nelle scuole di base del comune di
Cortona (Arezzo). Con tale lavoro l'attenzione viene spostata dagli
adulti, primo e piu tradizionale pubblico immigrato studiato a vario li-
vello, aifigli, ai giovanissimi, arrivati o hatiin Italia. La scuola dell’ob-
bligo ¢ il primo contesto nel quale si svolge il confronto fra le esigenze di
sviluppo sociale e culturale degli immigrati e la capacita di risposta di
una politica formativa istituzionale. Negli anni recentila scuola italia-
na ha attivato un tessuto fittissimo di risposte a tali esigenze, in un pri-
mo momento basate principalmente sull'adattamento agli stranieri
dei modelli formativi normalmente in uso per gli scolari italiani, poi
sempre piu ortentandosi verso modelli specifici, iscritti soprattutto en-
troil paradigma dell'intercultura. In questo lavorio sperimentale si so-
no attivati notevoli processi di cambiamento della professionalita dei
docenti di educazione linguistica, costretti a trasformarsi da insegnan-
tidiitaliano L1 in docenti di italiano L2: l'esperienza sul campo e 1 corsi
diaggiornamento hanno supplito alla mancanza di formazione iniziale
specifica, pur se occorre ricordare che presso le Universita per Stranie-
rt di Siena e di Perugia sono ormat attivi corsi di diploma, di laurea e
scuole di perfezionamento miranti a formare docenti di italiano L2.
Ancora troppo spesso, perd, il modello di inserimento dei giovani stra-
nieri nella scuola dell’obbligo € costituito solo dalVinserimento in classi
inferiori rispetto all’eta, non sapendo la scuola come operare di fronte
all’emergenza di trovarsi improvvisamente e inaspettatamente a lavo-
rare con questo nuovo pubblico. Il contributo della Fragai propone di
applicare ai giovani immigrati il paradigma di programmazione del
progetto di educazione linguistica che la scuola gid applica nella sua
azione: conoscere 1 bisogni degli allievi per identificare gli specifici
obiettivi e percorsi di formazione. Per 1dentificare i bisogni linguistici
Fragai recupera uno strumento elaborato negli anni ‘80 da Tullic De
Mauro e dal suo gruppo di lavoro: il glotto-kit. [ dati raccolti da Fragai
collegano realtd linguistica e condizione socioculturale evidenziando
legami che indicano agli insegnanti le linee lungo le quali svolgere gli
interventi. Il recupero del glotto-kit e il suo adattamento agli immigra-
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ti bambini e adolescenti consente anche di mettere in crisi it processi di
‘moda culturale’ che spesso fanno dimenticare esperienze e strumenti
di rilevante importanza. Il caso del glotto-kit é esemplare: avuta note-
vole risenanza negli anni ‘80, era stato poi messo da parte ad opera di
nuove ‘mode culturali’ diffusesi nella scuola italiana. E un segnale del-
la sua rilenvanza, perd, il fatto che sia entrate come voce in un diziona-
rio di linguistica (G.L. Beccaria, a cura di, Dizionario di linguistica e di
filologia, metrica, retorica, Torino, Einaudi, 1989 e 1996), segno della
sua rilevanza tra le esperienze originali di educazione linguistica; il la-
voro di Fragat conferma la sua forte capacita di fornire dati a1 docenti
per programmare un lavoro appropriato ai propri specifici pubblici.
L'ultimo contribute, di G. Interlandi, sposta I'attenzione alle que-
stioni linguistiche della emigrazione italiana all’estero, per ricordare
che'emergenza deifenomeni di immigrazione non pué farci considera-
re risolti quelli della emigrazione italiana. Da pia parti, anche a livello
1stituzionale, st evidenzia la tentazione di considerarli risolt1, al pari di
quelli di inserimento sociale: nella maggior parte dei casi, pero, s1assi-
ste al cambiamento di status sociale degl italiam all’estero, cui si ac-
compagna 1l cambtamento della condizione linguistica. Anche se non si
voglia considerare problematica tale condiziene, si pone alla ricerca so-
clolinguistica il bisogno di descrivere la nuova situazione, della quale
st hanno segni fattuali evidenti. La societa italiana ha vissuto nei de-
cenni recenti una serie di cambiamenti linguistiei epocali, confluiti
nella nascita e diffusione di una lingua parlata unitaria e di uso comu-
ne; diversi linguisti (e di recente anche il contributo di A. Feliel, Quan-
do venni in Germania. Storie di italiani in Germania. Lingua ed emi-
grazione, a cura di M. Montanari, pubblicato dalla Fondazione Mi-
grantes della Conferenza Episcopale Italiana, Quaderno di “Servizio
Migranti”, n. 19, Roma, 1996) hanno messo in luce come 'emigrazione
italiana abbia vissuto gli stessi processi, stretta fra contatto linguisti-
co, conservazione dell'identita dialettale originaria, costruzione di mo-
duli espressivi nuovi in una lingua —I'italiano — 1l pni delle volte non co-
nosciuta come prima lingua. I cambiamenti vissuti dalla societa in Ita-
ha vanno in parallelo a quelli vissuti all’estero, dove, perd, attivano
una forte frizione con un sistema di atteggiamenti e di visione della
propria identitd linguistica che nutre 'autocoscienza della condizione
migratoria e che da essa é condizionata. Il lavoro di Interlandi analiz-
za, allora, 1 cambiamenti negli atteggiamenti linguistici che gli emi-
grati italiani hanno sviluppato verseo I'italtano e le lingue ¢on cui sono
entrati in contatto, utilizzando il concetto di ‘spazio metalinguistico’
come terreno nel quale si produce I'attivita di riflessione sulle lingue e
sul parlantt, sulle esperienze linguistiche e sui correlati sociali e cultu-
rah. Questa prospettiva rappresenta una innovazione fra gli approeci
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alio studio della condizione linguistica dell’emigrazione mettendo in
gioco il luogo linguistico dove si creano gli atteggiamenti e le motivazio-
ni, i contatti e gli scontri fra lingue e culture. In tal modo «Studi Emi-
grazione» continua la propria tradizionale attenzione ai fatti nuovi o ai
nuovt modi di conoscere 1 fatti. La bibliografia generale pubblicata nel
1996 (G. Tassello, M. Vedovelli, Scuola, lingua e cultura nell'emigrazio-
ne italiana all’estero. Bibliografia generale 1970-1995. Roma, Centro
Studi Emigrazione, 1996) e il suo aggiornamento al 1999 (M. Vedovelli,
AVillarini, a cura di, La diffusione delllitaliano nel mondo. Lingua
scuola ed emigrazione. Bibliografia generale 1970-1993, «Studi Emi-
grazione», XXXV, 132, dicembre 1998) hanno messo in luce Pampiezza
delle attivita di ricerca e la ricchezza di prospettive applicate al rapporto
fralingua ed emigrazione. Nello stesso tempo hanno fornito agli studiosi
strumenti che confermano 1l ruolo della rivista di essere luogo di sintesi
innovative, di hilanci generalt e di originali approcei ai problemi. Ugual-
mente, i contributi linguistici presentati in questo numero vogliono es-
sere strumenti di lavoro, ma anche esempi del lavoro del linguista che
sceglie il contesto migratorio come proprio terreno, non solo come ogget-
to sul quale applicare le esigenze di conoscenza, ma anche per la sua ca-
pacita di far emergere processi generali nei rapporti fra lingua e societa
che altrimenti sarebbero menoe chiaramente osservabilj,

Concludono la serie di contributi linguistici alcune recensioni diun
convegno e di opere destinate alla formazione e all’aggiornamento de-
gli insegnanti che operano nella scuola italiana con immigrati adulti e
bambini; dall’analisi dei loro contenuti € possibile evidenziare le tema-
tiche linguistiche che la scuola italiana ha pertinentizzato e le linee di
soluzione che prevede di mettere in: atto nel prossimo futuro.

MASSIMO VEDOVELLI

Universita per Stranieri di Sieng
Universitd di Pavia
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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXVII, n. 140, 2000.

La dimensione linguistica
nell’limmigrazione straniera in Italia;
una ricognizione e una bibliografia
ragionata

Senza lingua e senza analisi linguistica

Nel pensare alloe stato degli studi linguistici che hanno avuto come
proprio oggetto 'immigrazione straniera in Italia e ai loro collegamen-
ti con altre aree disciplinari si é stretti fra sensazioni divergenti, Da un
lato si prova il piacere di vedere che in quasi un ventennio di ricerche
linguistiche teoriche e applicate, la produzione bibliografica é stata
amplissima e che gli studiosi italiant sono inseriti in progetti interna-
zionali, E ancora, é sicuramente positivo il fatto che le principali ricer-
che italiane sono soprattutto di tipe interuniversitario, basate sulla
collaborazione fra diversi gruppi di lavoro: la complessita dell’'oggetto
ha spinto a mettere in atto una pratica di ricerca che negli studi umani-
stici non sempre coséituisce il paradigma operativo principale.

DalPaltro lato, pero, si manifestano perplessita relative al grado di
integrazione fra prospettive disciplinari diverse che insistono su una
stessa materia, quella det complessi processi sociali e culturali che si
attivano nei contesti migratori, dove entrane in contatto individui e
gruppi sociali con culture, posizioni sociali, motivazioni all'interazione
e lingue diverse. Estremizzando un po’i termini della questione, ci sen-
tiamo di poter parlare di una vera e propria zona d’ombra di non lieve
entita nel settore dove le varie discipline che si occupano di tahi oggetti
dovrebbero interlacciarsi se non nei metodi di lavoro, almeno nella uti-
lizzazione dei risultati finali delle diverse prospettive di indagini. Se
osserviamo complessivamente 1 processi di socializzazione, di integra-
zione dei gruppi immigrati, diinserimento nel mondo del lavoro, di sco-
larizzazione, dalie analisi di tali processt sembra essere assente pro-
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priolalingua. La situazione contraddistingue in tali termini entrambe
le dimensioni nelle quali possiamo articolare Puniverso degli studi sui
processi di immigrazione: infatti, le prospettive di indagine non lingui-
stica sull'immigrazione ignorano la centralita della questione della lin-
gua degli immigrati stranieri, cosi come i modelli esplicativi delle disci-
pline non linguistiche sembrano non riuscire ad avere effettiva acco-
glienza nei lavori linguistici.

Questa reciproca impermeabilita si applica a un oggetto nel quale,
in realta, siintrecciano inestricabilmente ragioni e prospettive sociali,
storiche, demografiche, culturali, educative, comunicazionali. Gli stu-
d1dilinguistica si sono chiusi nel proprio oggetto, costretti in questo si-
curamente dalla sua complessita e dalla complessita dei modelli teorici
necessari per trattarlo. Chiusi, a volte, anche al dialogo fra le diverse
scienze del linguaggio coinvolte da una materia cosi articolata quale la
condizione linguistica degli immigrati stranieri: non & un case che solo
nei due ultimi anni sia emersa la piena consapevelezza, a livello di ri-
cerca linguistica pura, della necessita di elaborare un modello teorico
che consenta la trasposizione applicativa, innanzitutto a livello glotto-
didattico, dei modelli e dei risultati della ricerca scientifica pura. Per-
ché questa situazione? Come si & arrivati ad egga?

Spesso evocata, ma sempre tenuta ai margini delle analisi demo-
grafiche e sociologiche, cosi come di quelle antropologiche e pedagogi-
che che dovrebbero essere ad essa pitl vicine, la prospettiva linguistica
sembra quasi costituire un ospite ingombrante del quale non si vede né
il ruolo né la rilevanza. Eppure, non ¢'é chi non dichiari e nen riconosca
la centralita della lingua nell'integrazione sociale degli immigrati
stranieri, le difficolta che apprendimento dell'italiano ha per loro, la
forte percezione che hanno dell'importanza di tale apprendimento, la
necessita di progetti estesi e sistematici di formazione linguistica. Al
fondo, perd, la lingua non ¢’é nelle analisi non linguistiche dell'immi-
grazione straniera in Italia, nonostante la riconosciuta sua centralita
in quanto condizione di possibilita del farsi dei processi sociali e cultu-
rali. Perché questa assenza? E giustificabile? Tale situazione appare
ancor piu difficilmente spiegabile se si considera che la ricerca lingui-
stica si ¢ misurata con i problemi dell'immigrazione praticamente
dall'inizio del nuovo fenomeno in Italia, o almeno da quando questo ha
assunto forme sufficientemente visibili e strutturate da poter essere
preso in considerazione come sistematico oggetto di analisi. Si ricordi
che il primo studio sociologico delFimmigrazione straniera in Italia ri-
sale al 1979 e che il prime lavoro di tipo linguistico € del 1981. Occorre
chiedersi il perché di questa situazione e cercare anche di superare la
visione riduttiva che dei problemi della lingua degli immigrati riesce a
percepire solo 'immagine sovrastrutturale di una grammatica da im-
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parare e diuna lingua da insegnare a scuola. La questione della lingua
italiana degli immigrati stranieri € in realtd molto pit complessa.

Le cause possibili di tanta impermeabilita fra ambiti di ricerca so-
no diverse: forse una certa chiusura all'interdisciplinarita di parte del-
la ricerca italiana; o il fatto che ogni disciplina consideri la pertinenza
della propria prospettiva di analisi come unica ed esclusiva nell’'esame
del nuove fenoemenoe; anche una certa immagine preconcetta che si ha
delle possibili altre prospettive di approccio (tra le quali, quella lingui-
stica). In quest’ultimo caso puo aver pesato 'immagine di una lingui-
stica vista solo come chiusa nelle analisi delle caratteristiche delle lin-
gue di origine degli immigrati; ci6 significa, perd, non tenere conto di
ci che realmente la ricerca linguistica ha fatto e fa, e non considerare
le implicazioni non linguistiche che possono derivare dagli studi lin-
guistici. Naturalmente, ci seno diverse eccezioni, che perd proprio in
quanto tali assumono un valore notevole, La linguistica ha avuto re.
sponsabilitd in questa esclusione dalle altre prospettive di ricerca?

La mancata considerazione della dimensione linguistica nei feno-
meni sociali dell'immigrazione sembra dipendere da un lato dalla
mancata reciproca sensibilita che ha caratterizzato linguisti e non lin-
guisti, e dall’altro dalla distanza di modelli teorici e metodi di analisi
applicati all’'oggetto in questione. Tutti coloro che sono impegnati nella
ricerca scientifica, perd, fanno dell’atteggiamento critico e della dispo-
mbilita al dialogo il fondamento del proprio lavoro, ed & per questo che
con la presentazione di una bibliografia ragionata, comunque parziale
rispetto alla vastissima produzione esistente,! cerchiamo di fornire
uno strumento per contribuire al dialogo: tentiamo un bilancio degli
studi linguistici sull'immigrazione straniera innanzitutto per cercare
di esporre a chi linguista non & ¢io che i linguisti hanno fatte e stanno
facendo. B anche, intendiamo proporre ai linguisti le prospettive di al-
tre discipline che possono apportare nuove indicazioni e suggerire altri
modi di leggere 1 fenomeni linguistici. Tentiamo un bilancio deghi studi
linguisticl, dunque, anche nella consapevolezza del momento di svolta
che essi stanno vivendo, nel quale si pone anche il problema di ridefini-
re Poggetto di studio: continuare a considerarlo ponendo attenzione ai
caratteri sociolinguistici legati alla condizione migratoria o abbando-
nare tale via per seguire altre tendenze della ricerca linguistica, meno
attenta alla variazione sociale degli usi linguistici?

! Per la bibliografia generale e completa degli studi linguistici sull'immigra-
zione straniera v. Vedovelli (1992) e Vedovelli (in stampa), che la contengono relati-
vamente fino al 1986 e fino al 1997.
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Che cosa ha fatto la linguistica finora?

Rispondiamo alla domanda innanzitutto in negativo, cominciando
con I'indicare che cosa la linguistica non ha fatto. Pud sembrare para-
dossale, ma la linguistica non ha studiato le caratteristiche delle lin-
gue immigrate, delle lingue di origine degli immigrati, se non margi-
nalmente, e cié perché le studia direttamente sui luoghi di origine e co-
munque non principalmente in rapporto ai problemi posti dai processi
migratort. Le fonti per tale tipo di studi sono diverse dagli immigrati, e
diversi sono i quadri teorici e metodologici per ricostruire le caratteri-
stiche delle loro varie lingue. Non ci vogliamo addentrare in tale argo-
mento, se non per dire che la struttura e 'evoluzione delle lingue di ori-
gine ¢ un presupposto da dare per scontato quando si voglia studiare lo
specifico linguistico degli immigrati: le loro lingue, cosi come sone de-
scritte dai linguisti, sono un punto di riferimento preliminarmente ac-
quisito per gli studi sul contatto linguistico che vede protagonista I'im-
migrato nella societa ospite. Tale precisazione puo contribuire a cor-
reggere un'immagine errata che potrebbe essersi diffusa presso altri
ambiti di indagine, ma occorre anche sottolineare che non avere consi-
derato ghi immigrati come fonti per lo studio descrittivo di lingue ha
avuto anche un rovescio della medaglia non certo positivo: attualmen-
te, infatti, manca una ricognizione su quali siano le lingue immigrate
in Italia. Non esiste una ricognizione sistematica, un atlante delle lin-
gue immigrate sul modello, ad esempio, di quello esistente per la citta
di Londra (Baker, Eversley 2000), e con ¢id viene a mancare un indi-
spensabile strumento per la programmazione di politiche sociali, edu-
cative, economiche, sanitarie.? L’assenza di attenzione alle lingue im-
migrate e alla loro mappatura é sistematica: non si & avuto interesse a
livello di ricerca linguistica; la categoria non & tra quelle adoperate nel-
le indagini sociologiche, le quali si limitano a registrare il paese di ori-

E 1l lavoro curato da Baker ¢ Eversley contiene una mappa linguistica della
citta di Londra, con l'intente di verificare il livello di presenza delle lingue immigra-
te nei vari distretti, oltre a una serie disaggi interpretativi. In tal mode le strutture
istituzionali hanne a disposizione uno strumento fondamentale per impostare i
propri interventi, nen solo sul piano scolastico (insegnanti, programmi di lingua
ecc.), ma anche su quelle economico, sociale, giudiziario e addirittura sanitario (e
cid per prevedere la necessita di interpreti negli ospedali di zona o nei tribunals). 1]
titolo stesso del volume, Multilingual Capital, nella sua ambiguits sottolinea l'in-
tento di deserivere lo stato muttilinguistico della capitale inglese, ma anche il fatto
che il multilinguismo sia un capitale, un valore: ¢i sembra importante che cid sia
sottolineato da chi parla quella che ¢ considerata la lingua a maggiore diffusione in-
ternazionale. Dai dati raccolti da Baker ¢ Eversley emerge che la lingua italiana &
la diclannovesima a Londra quanto a numeroe di parlanti nativi, ma al quinto posto
come numero di corsi di lingua attivati e frequentati: segno, questo, del prestigio
che la lingua italiana Ra fra gli stranteri.
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gine degli immigrati; ugualmente si comportano le scucle al momento
delle iscrizioni di adulti e bambini. Interpretiamo questa situazione in
modo non certo positivo, come segno di disinteresse profondo delle no-
stre strutture sociali al plurilinguismo: le politiche di accoglienza, an-
che quando vogliono essere il pit rispettose possibile delie identita ori-
ginarie degli immigrati adulti e bambini, si concretizzano, al dila degli
intenti dichiarati, in pratiche di assimilazione o di esclusione sociale
nel momento in cui non viene dato spazio alle identita linguistiche ori-
ginarie. Siamo convinti che nella stragrande maggioranza delle situa-
zioni scolastiche toccate dalla presenza di bambini o adulti stranieri le
lingue immigrate non sono conosciute nemmeno nelle loro macroscopi-
che caratteristiche strutturali: gruppo di appartenenza, sistema dt
serittura, livello di standardizzazione e status di lingua ufficiale o na-
zionale, autonomia o condizione di dialetto ece. La mancanza di stru-
menti di descrizione almeno sintetica delle lingue immigrate fa si che
la scuola nen conosca le categorie linguistiche costitutive dell'identita
degli immigrati, con la conseguenza che ogni prospettiva di azione in-
terculturale & in realta parziale, non tenendo in considerazione uno dei
due soggetti del contatto interculturale, cioe l'altrui lingua in quanto
cultura. Una carenza della ricerca scientifica ha, allora, conseguenze
dirette sulle politiche di accoglienza e fa sistema conl'atteggiamento di
rifiuto della diversita linguistico-culturale che s1 manifesta sempre di
pitt nella societa.?

Che cosa hanno studiato, allora, le scienze del linguaggio, se gliim-
migrati, provenienti da territori linguistici tipologicamente anche
molto differenti, non sono stati occasione di studio delle loro lingue di
origine? Dal punto di vista cronologico,* le ricerche sulla lingua degh
immigrati hanno preso 'avvio all'inizio deghi anni '80 a2 Roma e dalla
meta del decennto si sonc notevolmente sviluppate in area norditalia-
na grazie a un grande progetto interuniversitario coordinato dall’Uni-

? BEda registrare positivamente, allora, il progetto che il Ministero della Pub-
blica Istruzione ha lanciato per un censimento di tali lingue: si tratta di realizzare,
in tal modo, uno strumento che & condizione indispensabile per lo sviluppoe di una
autentica educazione linguistica, centrata sull’idea che il plurilinguismo non é una
condizione eccezionale, ma la norma nell'universo dei fatti semiotici; e se il plurilin-
guismo ha da sempre caratterizzato la nostra identitd linguistica nazionale, tesa
nella dialettica fra italiano e dialetti, ora esso si ripropone come realtd sociale nel
rapporto fra spazio linguistico italiano e spazio delle lingue immigrate. La condizio-
ne sociale plurilingue, nei suoi caratteri tradizionali e nuovi, pud diventare anche
busscla per 'educazione linguistica in una scuola capace di accettare le altre lin-
gue. La ricognizione sulle lingue immigrate é un primo passo verso una scucla che
affronti ka questione della lingua degli immigrati non solo dal versante dell'italiano
che va appreso, ma anche delle lingue immigrate che vanno mantenute come com-
ponente dellidentitd dei migranti.

4 E dell'inizio degli anni 80 il primo lavoro di tipo linguistico sull’argomento:
Vedovelli {1981).
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versitd di Pavia e che € durato fino al 1998. Da quest’anno ha preso le
mosse un nuovo progetto cofinanziato dal MURST - Ministero per
I'Universita e la Ricerca Scientifica e Tecnologica; sole da pochissimi
anni si sono avute ricerche linguistiche nell’area meridionale, dove in-
vece sarebbe di estremo interesse valutare il processo di acquisizione
in rapporto alla forte diffusione dialettale.

Per quanto riguarda i contenuti, la linguistica ha studiato soprat-
tutto i processi e 1 prodotii dell’'apprendimento/acquisizione dell’italia-
no come lingua non materna, come L2: questo oggetto ha monopolizza-
to l'intera attenzione degli studi linguistici, che lo hanno assunto pro-
prio grazie all'ingresso degli immigrat: in Italia.’ In tale scelta si é ma-
nifestato certamente l'influsso delle prospettive straniere di analisi
linguistica dell’emigrazione, che da piu tempo hanno fatto di questo 1l
principale interesse di indagine, anche applicato all'emigrazione ita-
liana, che é stata studiata nei suoi processi di acquisizione delle lingue
dei paesi ospiti e di perdita del patrimonio originario.’ 51 é trattato di
studi che, soprattutto negli anni recenti, hanno fortemente sottolinea-
to la distinzione fra processi di apprendimento linguistico collocati pil
direttamente nel contesto formativo, scolastico, dove la lingua obietti-
vo di apprendimento & considerata una lingua straniera, e processi di
acquisizione linguistica, collocati invece nei contesti naturali della co-
municazione, dove la lingua obiettivo dell'apprendimento é anche mez-
zo della comunicazione ed & considerata lingua seconda.” Lo studio lin-
guistico ha mirato principalmente a ricostruire 1 processi e le tappe
dell’acquisizione/apprendimento dell'italiano L2 da parte degli immi-
grati; non le loro lingue d'origine, ma 1 frutti del contatto con I'ittaliano
sono stati gli oggetti principali dell'interesse dei linguisti (sia in pro-
spettiva sociclinguistica che glottodidattica).

" D'ora in poi evidenziamo in carattere corsivo i concetti che costituiscono
punti di riferimento nelle ricerche linguistiche: oggetti di studio o categorie inter-
pretative.

5 In realta, i processi linguistici che hanno coinvolto Vemigrazione italiana
antica e recente non sono riducibili esclusivamente a tali termini, avendo coinvolto
l'acquisizione delle lingue dei paesi ospiti, il grado di perdita/mantenimento dei pa-
trimoni originari (quasi esclusivamente dialettali), di conquista della lingua italia-
na (nella maggior parte dei casi estranea alla competenza effettiva degli emigrati).
Su queste tematiche la bibliografia & vastissima: rimandiamo al classico De Mauro
{1963) e a Felici (1996) che esamina la situazione recentissima. La pit completa
rassegna bibliografica al proposito é Vedovelli, Villarini (1998).

7 Proprio per evitare rischiose e rigide semplificazioni preferiamo usare il ter-
mine sovraordinato di L2, in cié riprendendo la proposta di Giacalone Ramat (1986,
p. 11). Anche per la coppia di termini apprendimento e acquisizione preferiamo non
essere costretti a entrare in pid specifiche distinzion che rvimandano a opzioni teo-
riche particolari I1tentativo di arrivare a un quadro teorice unificato dei processidi
apprendimento linguistico é stato un elemento caratterizzante (e forse non del tut-
to condivisibile) delle ricerche condotte sulla lingua degli immigrati.
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Gl studi hanno rintracciato regolarita in tale processo acquisizio-
nale,® esaminandolo in termini di tappe di uno sviluppo regolare che
dai primi tentativi balbettanti di comunicazione con t nativi arriva a
consentire al migrante di comunicare in modo per lu soddisfacente
nelle situazioni seciali in cui é inserito (vita quotidiana, ambito di lavo-
ro, rapporti istituzionali, con stranieri di altra lingua ecc.}. Tale pro-
cesso pud avere come esiti ghi insuccessi, le fossilizzazioni, 1 blocchi del-
I'apprendimento che spesso costringono la competenza linguistica svi-
luppata dal migrante entro i limiti della pura sopravvivenza interatti-
va. Le ricerche hanno mirato ovviamente a ritrovare sistematicita in
tali processi di sviluppo, anche cercando, in maniera pil 0 meno accen-
tuata a seconda dei modelli teorici di riferimento, correlazioni con le
condizioni sociali e con 1 Hvelli culturali degli immigrati al fine di indi-
viduare 1 motivi del successo o dell'insuccesso dell’apprendimento lin-
guistico. L'individuazione delle regolarita nello sviluppo della compe-
tenza linguistica si & cotlocata innanzitutto entro un quadro teorico mi-
rante a definire le invarianti universali della lingua e del suo apprendi-
mento. Linee di ricerca piu attente alla dimensione sociolinguistica
hanno contemperato invece I'individuazione delle invarianti generali/
universali con il riconoscimento del ruolo della variazione nei processi
e prodotti dell'apprendimento/acquisizione dovuta ai fattori sociali,
culturali, linguistici. L'attenzione all'interferenza della L1 dei migran-
ti sull’apprendimento/acquisizione della L2, pur comungque presente, &
stata una prospettiva che ha avuto meno successo rispetto ai due tipi di
quadri teorici menzionati.

Rintracciare regolarita universali/generali nell’'apprendimento del-
la L2 risponde a un interesse di tipo teorico-linguistico e consente di
apportare ulteriori elementi per verificare un modello unificato di ogni
tipo di apprendimento (della L1 da parte del bambino, della 1.2 da par-
te del’adulto ecc.). Alla base ¢’¢ anche una opzione teorico-metodologi-
ea che constdera lo studio dell’acquisizione spontanea della L2, fuori
della classe di lingua, come l'oggetto primario di studio proprio perché
sarebbe un processo collocato entro un contesto piu ‘puro’, poco conta-
minato dalle scelte didattiche e quindi ottimale per individuare 1 mee-
canismi profondi di tali processi: da qui la nascita dell'interesse della
linguistica teorica per tali tematiche proprio in occasione dell’arrivo
degli immigrati in Italia. Rintracciare regolaritd acquisizionali serve
perd anche a dare indicazioni per meglio guidare le proposte di inse-
gnamento dell'italiano allo specifico pubblico degh immigrati. Proprio
su questa possibilita di applicazione siamo perd ancora agli inizi: solo il

¢ Dal 1998, in occasione del lancio dell'ultimo progetto interuniversitario cofi-
nanziato dal MURST & stato coniato il termine linguistica acquisizionale proprio
per denominare 'ambito di studi di tale area delle scienze del linguaggio.
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recente progetto interuniversitario cofinanziato dal Ministero dell'Uni-
versita ha una sua unita di ricerca specificamente destinata a indivi-
duare le connessioni sistematiche fra risultati delle ricerche sulle tap-
pe dell'acquisizione ¢ la lore trasposizione didattica in termini di un
programma di lingua italiana per immigrati stranieri.?

Che cosa ¢ la questione della lingua per gli immigrati?

L’Ttalia ha vissuto da sempre la questione della lingua come princi-
pale nodo della propria identita culturale; ugualmente, gli immigrati
stranieri nel nostro paese vivono il contatto sociale e culturale attra-
Verso una vera e propria questione della lingua. In quali termini si con-
figura tale questione della lingua? A nostro avviso, essa riguarda tre
diverse dimensioni: gli immigrati e Ia loro identita linguistica, I'identi-
ta linguistica della societa italiana, i comportamenti comunicativi dei
singoli parlanti nativi italiani.

Per quanto riguarda gli immigrati, la lingua esalta la sua funzione
di principio di identita imnescando processi su varie dimensioni: nella
lingua s catalizzano i problemi di identita perduta (quando si lascia il
proprio paese e si perde il contatto quotidiano con la propria lingua),
cercata (nel tentativo di essere nel paese ospite), scissa (quando le due
1dentita culturali non si ricompongono e l'apprendimento linguistico si
blocca e non consente l'integrazione), equilibrata (quando il migrante
segnala nella adeguata competenza linguistica il successo migratorio
che non rinnega le radici d’origine). In tutti questi processi, che riguar-
dano sia gli adulti che i bambini, la lingua é strumento dei processi di
identita e segnale dello stato del processo. Agire sulla lingua, ponendo
le condizioni per sviluppare la competenza in italiano e insieme per
mantenere la competenza nella L1, significa porre le condizioni per la
riuscita dei processi di identita e, se vi sono, dei progetti migratori in
termini di liberta delle scelte. La lingua, intesa come adeguata compe-
tenza comunicativa, come adeguata capacitd di mobilita nello spazio
linguistico della societa ospite, & anche condizione di possibilita per
I'inserimento sociale e professionale: una competenza linguistica ade-
guata consente di inserirsi in contesti di socializzazione complessi e
non marginali, e questi attivano processi che consentono alla compe-

® Il progetto cofinanziato dal MURST & coordinate dall'unita di ricerca dell’U-
niversitd di Pavia, diretta da A, Giacalone Ramat, e come sue componenti ha unita
delle Universita di Bergame, Torine, Trento, Vercelli, Verona e dell'Universita per
Stranieri di Siena. Quest'ultima, guidata dallo serivente, si occupa proprio della di-
mensione glottodidattica con Yobiettive di elaborare un sillabo, un programma di
insegnamento dell'italiano che tenga conto delle specificita di bisogni, motivazioni
e condiziont socioculturali degli immigrati stranieri.
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tenza di svilupparsi ulteriormente, L'apprendimento linguistice di un
immigrato non va visto, pertanto, solo nei termini riduttivi deil'impa-
rare la grammatica, le strutture e le parole di una lingua, ma come il
luoge di contatto fra lingue e caulture: tale iuogo, o meglio, tale confine,
€ un’area di miscuglio e di cambiamento. E una frontiera dove 'appren-
dimentofacquisizione puo fare balzi in avanti o bloccarsi o ritornare in-
dietro, ma é sempre un luogo dove le lingue-culture vivono in contatto
stretto tra di loro. Per questo motivo gli studi di linguistica acquisizio-
nale sottolineano che I'apprendimento linguistico dell'immigrate non
va visto come la progressiva assimilazione di una lingua, in questo caso
I'italiano, ma come la creazione di una nuova entita linguistica: l'inter-
lingua di apprendimento, sistematico insteme di varieta linguistiche
che, coincidenti con le tappe dell'acquisizione, vanno da quelle iniziali
prebasiche e basiche, a quelle pil evolute e vicine alle caratteristiche
dell'ambiente linguistico dove il processo si € svolto. Si tratta sempre,
peréd, di varieta dove i tratti strutturali si costruiscono nella tenstone
fra le lingue che entrano in contatto: gli errori sistematiei che fanno gli
immigrati, allora, lungi dall’essere semplici sbagli linguistici e devia-
zioni dalla norma dell’italiane, sono 1 luoghi di tali tensioni, sono le ve-
re regole della mista lingua dell’emigrato. E in quanto lingua mista ri-
manda al miscuglio di identita culturali che sic¢reano nel migrante. Ta-
li nuove identita miste linguistiche e culturali sono sensibilt alle moti-
vazioni all’apprendimento linguistico e all'inserimento sociale, sano
condizionate dagli atteggiamenti verso la lingua e la cultura degli al-
tri, appaiono sensibili agli effetti dei contesti sociali del migrante.

La motivazione viene ad avere un ruolo importante forse quanto
quello delle caratteristiche linguistiche di tipo strutturale sulla capa-
cita di apprendere la nuova lingua e di sviluppare costantemente il
processo di apprendimento spontaneo e/o guidato. 1l sistema di atteg-
giamenti rappresenta un filtro capace di distorcere o di rendere corret-
tamente la realtd della societa ospite, i modi di comportarsi degli inter-
locutori nativi, le caratteristiche strutturali della lingua con cui gli ap-
prendenti/immigrati entrano in contatto. Una recente ricerca colloca-
ta entro il progetto strategico del Consiglio Nazionale delle Ricerche
dal titolo Mediterraneo - Europa: radici storico-culturali, specificita
nazionali, che ha visto la collaborazione fra 'Universita di Pavia e
I'TRRSAE Piemonte, ha studiato le immagini che apprendenti arabofo-
ni hanno della loro lingua, del contatto con I'italiane, dei loro corsi di
lingua.'? I risultati confermano come 'immaginario delle lingue agisca
in modo sottile ma deciso sull’apprendimento linguistico: a fronte di
una visione sacralizzata della lingua del testo sacro, presunta unica

0 ] risultati della ricerca sono in corso di stampa in Vedovelll, Massara, (3aca-
lene (2001).
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vera lingua, Fapprendente arabofono sviluppa atteggiamenti negativi
verso la realta dialettale italiana e verso i parlanti nativi che usano il
dialetto; in questo vede, anzi, un segno della sua esclusione dai circuiti
comunicativi e della lontananza rispetto al prestigio della lingua stan-
dard. Durante una intervista che si svolgeva entro un’altra indagine,
un egiziano, in Italia da dodici anni e con un progetto migratorio ben
riuscito (aveva aperto una pizzeria in una loealita al confine fra Lazio e
Campania), ci diceva che avrebbe ucciso il figlio se avesse sentito par-
lare dialetto: e tutto questo veniva detto in un bel dialetto locale!

Qual &, allora, Ia lingua italiana degli immigrati? Stretta fra italia-
no parlato e dialetti degli italiani da un lato, lingua d’origine dall’altro,
ha i tratti dinamict delPapprendimento e insieme le tracce dei suoi
blocchi; la potenzialita espressiva della creazione linguistica che deri-
va dal contatto fra lingue e culture, e insieme la lenta progressivita di
chi apprende lo strumento che usa per comunicare. A nostro avviso, la
ricerca di linguistica ha spesso accentuato i caratteri di deviazione e di
semplificazione mostrati dall’italiano degli immigrati, non conside-
rando che tale lingua rispecchia anche i tratti specifici del parlato ita-
liano, devianti rispetto alla formalita normativizzata nelle grammati-
che dello seritto.lt

Questa visione della lingua appresa dagli immigrati come solo una
lingua deviante, caratterizzata da semplificazioni e da riduzioni, pur
se sostanzialmente vera soprattutto per gli stadi non avanzati dell’ap-
prendimento, risulta perd riduttiva almeno in rapporto a due ordini di
fenomeni. Innanzitutto, perché le varieta interlinguistiche caratteriz-
zate da riduzione e semplificazione strutturale rappresentane solo una
parte del continuum di apprendimento: gli stadi avanzati sono sistemi
complessi di regole, molto vicini ai tratti che costituiscono le varieta
parlate dai nativi, La vicinanza strutturale si ha proprio sul piano del
parlato. 8itenga conto, inoltre, che una parte degli immigrati, non cer-
to tutti ma comunque quelli che sono inseriti in contesti sociali favore-
voli e che hanno una forte motivazione in tal senso, riesce a superare
gli stadi iniziali dell’'apprendimento, quelli che garantiscono solo la so-
pravvivenza comunicativa. Il gruppo degli immigrati stranieri che su-
pera gli stadi iniziali e basici dell'interlingua di apprendimento si col-
loca sugli stadi avanzati con risultati che superano mediamente quelli
conseguiti da un apprendente straniero che nel suo paese studia I'ita-
lzano.!2 In altri termini, una visione dell'italiano degli immigrati come
di una lingua ridotta e limitata nella sua funzionalita comunicativa

't Nei quadri allegati presentiamo una sintetica ricostruzione delle tappe co-
stanti di sviluppo dell'interlingua di apprendimento a base italiana.

12 Bui livelli di competenza linguistica di immigrati stranieri e di stranieri non
immigrati che apprendono litaliane v. il contributo di Barni in questo volume.
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pud valere per gli stadi iniziali delPapprendimento, ma non tiene conto
del fatto che questo & un processo evolutivo, fortemente sensibile ai fat-
tori di contesto ambientale e a quelli individuali come la motivazione:
agendo su tali fattori & possibile che Iimmigrato raggiunga livelli
avanzati di competenza. Tale risultato & potenzialmente conseguibile
da tutti: propric per questo occorre sviluppare una adeguata politica
formativa che metta il maggior numero possibile di immigrati in condi-
zione di poter aumentare la mobilita nel continuum di apprendimentao.

Il secondo elemento da constderare, in una prospettiva nen riduzio-
nistica dell'italiano degli immigrati, é il livello di espressivita che tale
competenza interlingusitica puo raggiungere e garantire. Dal contatto
con la lingua del contesto italiano di vita risulta una varieta interlin-
guistica che & segno dello sforzo semiotico di elaborazione di identita:
in tale processo convergono le forze della creativita linguistica, I'anali-
tica disamina che si colloca sul piano della riflessione metalinguistica,
la gestione dei limiti indeterminati dei sistemi semantici che entrano
in contatto. Anche una regola strutturale semplificata elaborata da un
apprendente immigrato € il frutto di tali processi; a maggior ragione le
varieta interlinguistiche nel momento in cul aumentano la propria
strutturazione e articolazione sono il frutto di notevoli processi di crea-
tivita, di riflessione, di strutturazione diidentita. Sono, in altri termi-
ni, sistemi dallalto valore semiotico. Si darebbe conto in misura limita-
ta delPapplicazione di tale ricco monde di elaborazione semiotica se si
considerasse la lingua italiana degli immigrati solo sotto le forme di
una lingua deviante, sbagliata, poco espressiva.

Sul piano dell’espressivitd, infine, ci sia consentito ricordare un
fatto che 'immigrazione straniera in Italia ormai condivide con 'emi-
grazione italiana all’estero, e con tutti ghi altri processi migratori.
Anche in [talia gli immigrati hanno ormai prodotto una letteratura in
linguaitaliana: sitratta di un fatto non occasicnale, forse poco visibile,
ma diffuso, e anche studiato.!? Tale produzione letteraria ha spinto gli
studiosi ad interrogarsi sulle sue condizioni: Carmine Chiellino, che
insegna ad Augsburg in Germania, propone I'idea che una produzione
letteraria dei migranti nella lingua del paese ospite si possa avere gia
dopo dieci ~ dodici anni dall'inizio del flusso migratorio. Questo & avve-
nuto per le produzioni dei nostri emigrati in Germania, e tale ipotesi &
confermata daglh immigrati stranieri in Italia, che gia alla fine degli
anni ‘80 propongono proprie opere, sentite come letterarie, in italiano.
In generale, tale produzione letteraria ¢ il segno di un rapporto con la
nostra lingua che supera i confini della pura strumentalita della so-
pravvivenza comunicativa e che vede i panorami espressivi che posso-

13 Per una ricognizione di sintesi in prospettiva linguistica rimandiamo a
Menna (in stampa).
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no aprirsi dal contatto con altre identita che si strutturano nella nuova
lingua con cui 'immigrato entra in contatto. Pur se le produzioni lette-
rarie in italiano fatte dagli immigrati sono riviste da italofoni nativi, e
quindi portano con sé il sense di insicurezza del migrante nel navigare
nel nuovo mondo semiotico, 0 anche se, intatte nella loro forma origina-
ria, mostrano 1 tratti devianti dell'interlingua italiana di apprendi-
mento, sono comungue il segno di un’appropriazione linguistica che
deve spingerci a superare una visione soltanto riduzionistica dell'ita-
liano appreso daghi immigrati,

La questione della lingua degli immigrati per la societa ospite
e per i nativi

La lingua degli immigrati pone problemi alla societa ospite e la
spinge a riflettere sulla propria identita. A livello istituzionale, alme-
no, sollecita i sistemi formativi a elaborare progetti di insegnamento
linguistico che tengano conto della specificita della condizione degli
immigrati, det loro bisogni e delle loro esigenze. Proprio ripensando a
che cosa é stato 'insegnamento dell’italiano agli stranieri, si deve con-
statare che gli immigrati hanno fatto saltare tutti i parametri ai quali
eravamo abituati. La lingua italiana si & diffusa fra gli stranieri per se-
coli e fino ai nostri anni *70-'80 grazie al suo legame con la tradizione
culturale di alta intellettualita: arte, letteratura, musica. Ora gli im-
migrati pongono al sistema sociale e a quello formativo le ragioni delle
esigenze strumentali dell’apprendimento linguistico, finalizzato all'in-
serimento sociale e professionale, non pit di tipo generalmente cultu-
rale come avveniva sempre nel passato e avviene ancora per gli altri
pubblici pit tradizionali.ld

La lingua degli immigrati sollecita i comportamenti linguistici dei
nativi e contribuisce al cambiamento del quadro linguistico italiano, in
questi decenni impegnato nella elaborazione di un nuovo standard
d’uso comune. In questo sforzo di creazione di nuova identita linguisti-
ca, hor italiani (italofoni ormai in maggioranza, senza con cid avere di-
menticato di poter essere dialettofoni) ci troviamo a dover mettere in
atto con gli immigrati strategie di comunicazione che ci assegnano con-
temporaneamente il ruole di interlocutori nella comunicazione quoti-
diana e di maestri naturali di lingua. Il nostro foreigner talk, nelle sue
semplificazioni, diventa lo strumento con cui comunichiamo e inse-

'* Sui cambiamenti dei pubblici dell'italiano L2 v, Bandini, Barni, Sprugnoli
{1999), Vedovelli (in stampa). Per le implicazioni gloitodidattiche della presenza
dell''mmigrazione straniera nel sistema formativo italianoe v. il contribute di Villa-
rini in questo volume.
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gniamo l'italiano; ma l'eccessiva semplificazione messa in atto non
sempre & I'innocente risposta alte difficolta di comprensione degli im-
migrati. La negazione allimmigrato di un input comunicative adegua-
to alla sua competenza e insieme capace di sollecitare la sua elabora-
zione di apprendimento & il segnale della distanza che si vucle mante-
nere con 'immigrato e con 1l ruolo marginale che gli st vuote assegnare.
Le indagini linguistiche su questo ambito di problemi sono state appe-
na avviate. 81 ha la consapevolezza che il parlare degli italiani con gli
stranieri non sia identico al discorse fatto con gli altri italiani (e si ha
anche la consapevolezza che comunqgue 1i parlato degli immigrati con-
divida diversi tratti non standard con il parlato degli italiani), e se ne
intuiscono i tratti strutturali che lo possono accomunare al foreigner
talk, categoria pil studiata per altre lingue. Quello che si intuisce, ma
che non é stato ancora studiato, é il valore sociale che si attribuisce alle
forme di comunicazione degli italiani con gl immigrati: ghi atteggia-
menti integrativo-cooperativi o di rifiuto-esclusione si manifestano nel
rapporto sociale che vede nell'interazione comunicativa il suo terreno.
L’'apprendimento spontaneo dell'italiano da parte degli immigrati vie-
ne a svolgersi spesso entro un quadro conflittuale con ghi italiani anche
a livello linguistico.

I’emergenza linguistica che deriva dal conflitto si concretizza in
varie forme di razzisme comunicative, in cui lo scontro mira all’esclu-
sione e al rafforzamento della gerarchia sociale, della ineguaglianza
sociale simbolizzandola nella parola. E Finsulto la forma pii evidente
dell'emergenza culturale che, tramite la parcla, sceglie la forma del
conflitto e che in esso vorrebbe risolvere 'immigrazione respingendola
nel gradino inferiore nel rapporto sociale. Ma il razzismo comunicativo
prende altre forme ancora, pitt subdole e insidiose, nell’'uguale tentati-
vo di escludere, marginalizzare, recludere entro confini lontani e co-
mungque tali da non consentire il contatto. Ecco allora 1l non rifiutarsi
al dialogo con gli immigrati, ecco l'uso della parola, ma in forme i cui ef-
fetti comunque escludono. Una forma vicino all'insulte, ma maschera-
ta dallipocrisia della formalita € quella del discorso alto che gli italiant
conducono, producendo strutture di discorso incomprensibili e comun-
que non gestibih dall’altro, dall'immigrato: il risultato é ancora una
volta esclusione dal dialogo, dal rapporto umano e sociale, dall’incon-
tro. In questo tipo di dialogo e di contatto con Fimmigrato scegliamo di
non farci capire, e non vogliamo capire: dialoghiamo esibendo il nostro
codice, ma nelle sue forme pit elaborate per ribadire simbolicamente il
dislivello linguistico e la differenza di posizione sociale con gli immi-
grati. Noi cosi diciamo, noi che ci consideriamo superiori e che cerchia-
mo un unico effetto: la magia della nostra parola che esclude perché
non comprensibile, e percio tale da non inserire I'altro nella nostra lin-
gua o perlomeno da rendergli tale processo piu faticoso.
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C'e pol un’altra forma insidiosa di razzismo comunicativo, appa-
rentemente meno ipocrita della precedente, apparentemente pit di-
stante dall'insulto e dall'aristocratico uso linguistico esoterico: & il par-
lare che apparentemente favorisce, che sifa capire, che & sempre acces-
sibile, sempre basso, sempre troppo semplice. Un parlare ‘straniero’,
facile, fatto per farsi capire, per aiutare 'immigrato, ma in realta mai
in grado di far assumere al parlante italiano la responsabilita sociale
del rapporto umano tra esseri umani: gestire, con Ia parola, la comuni-
cazione quotidiana con il migrante e, nello stesso tempo, arduamente
per noi, mettere in atto un progetto di contatto fra culture che innanzi-
tutto le renda accessibili reciprocamente. Ecco allora che un parlare
sempre troppo semplificato e semplificatamente distorto impedisce al-
lo strantero di entrare nella nostra lingua, ecco ancora, nuovamente,
lesclusione. E senza entrare nella nostra lingua, lo straniero non pud
far incontrare le nostre categorie di identita con le sue: hon puéd ap-
prendere la nostra lingua, non pud conoscerla e entrare in essa e farsi
prendere da essa.

Tra i contesti istituzionali 1a scuola & un luogo centrale per produr-
re ststemi di scambio sociale e comunicativo che possono favorire lo svi-
luppo della competenza linguistica degli immigrati adulti e bambini: a
volte, pero, si ha l'impressione che sia quasi costretta a rimanere nella
situazione della sperimentazione permanente di vie e di strumenti for-
mativi, in assenza di una conseolidata e condivisa strumentazione di
base. Pur se siamo consapevoli dei limiti di un uso meccanico della pro-
spettiva contrastiva nella gestione formativa del contatto linguistico,
occorre notare che la gia ricordata mancanza di strumenti che descri-
vano in modo sintetico e in chiave didattica agli insegnanti le caratteri-
stiche strutturali delle lingue immigrate fa muovere la scuola nel buio
delle categorie linguistiche e culturali delle lingue degli apprendenti.

I rapporti con altre prospettive di analisi

Riteniamo altamente improduttivo negare la ricerca linguistica al
confronto con altre prospettive, dalle quali essa pud ricevere conferme
a datt autonomamente gid acquisiti e nuove prospettive per interpre-
tare fenomeni linguistici noti. In modo esemplare tali questioni sono
poste dal contributi del n. 133 di «Studi Emigrazione». Ci colpiscono
Innanzitutto i rapporti fra dati linguistici e dati demografici.

L'uso dei dati demografici & particolarmente rilevante in sociolin-
guistica: nelle ricerche di linguistica acquisizionale il riferimento al-
I'ampiezza e alla composizione della comunita é uno dej criteri perla de-
finizione di una lingua pidgin, cioé del risultato molto ridotto e semplifi-
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cato del¥incontro fra lingue diverse, una delle quali con posizione domi-
nante e con 1 suoi locutori in posizione anche socialmente dominante.
L’ipotesi della lingua degli emigrati come di un pidgin & stata fatta e uti-
lizzata soprattutto in Germania, applicata al tedesco degli emigrati ita-
liani e di altra origine, ma riteniamo che abbia avuto sempre minor suc-
cesso proprio per ragioni di ordine demografico: le comunita immigrate
non sono autonome entro le societd ospiti e non sviluppano propri idiomi
che si trasmettono come lingue creole ai discendenti, e non lo sono pro-
prio perché subiscono forti pressioni dalla societa ospite a livello di
struttura sociale, di organizzazione delle comunita, di modelli e valor
linguistici e culturali. Come conferma portiamo il fatto che anche nella
comunicazione interetnica gli immigrati tendono a usare una varteta di
apprendimento dell’italiano, non un autonomo pidgin.

La ricerca di Bonifazi / Cerbara (1999) pone la questione dei rappor-
to fra atteggiamenti sociali e atteggiamenti linguistici: chi valuta nega-
tivamente gli immigrati ha bassa scolarita e vive nei piccoli centri, spe-
cie del Mezzogiorno; linguisticamente questo significa forte presenza di
dialetto. Con tali dati & confermata la previsione linguistica gid ampia-
mente fatta nel passato circa gli orientamenti che gl immigrati danno al
proprio apprendimento linguistico, dirigendolo non verso i dialetti ma
verso la lingua standard o almeno percepita o immaginata tale.15 E inol-
tre, vuol dire anche atteggiamento non cooperativo degliitaliani a livello
di comunicazione, quindi poco input fornito all’apprendimento linguisti-
co nella comunicazione quotidiana. Da qui la reazione deghi immigrati
che polarizzano — almeno a livello di intenzione — il proprio apprendi-
mento sull'italiano standard. I risultati spingone anche a ridimensiona-
re il mito taumaturgico dell'intercultura: il contatto fra lingue e culture
non comporta automaticamente lo sviluppo di chi vi partecipa, ma é un
obiettivo che va perseguito a livello istituzionale, sociale e nelle intera-
zioni quotidiane. La direzione del contatto pud essere orientata verso la
liberta e la partecipazione, o verso la marginalita e I'esclusione: la lin-
fua ne € segno e strumento.

Dalla ricerca di Bonifazi/ Cerbara (1999) si evidenzia la necessita
di lavorare sui giovant italiani per sviluppare una identita socio-comu-
nicativaitaliana capace diinteragire con gli immigrati: agire sui giova-
ni significa puntare su coloro che sono comunque pitt padroni della lin-
gua d’uso comune. Il ruolo delle donne come custodi della identita tra-
dizionale, ma anche come fattore di innovazione linguistica trova con-
ferma nell’approceio demografico. Il peso del fattore scolarita nel deli-

% (iH & anche testimonianza del grande lavorio di analisi che vede Vimmigrato
impegnato nel suo contatto con laltra lingua: riconoscimento di idiomi e collega.
mento di valori sociali.
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neare i profili di atteggiamento ripropone cid che ¢ ampiamente accet-
tato a livello linguistico: la scolarita & un fattore di forte diseriminazio-
ne di capacita linguistica e di apprendimento linguistico. Tra I'altro,
proprie su questo punto esce riconfermata la bonta degli approcei cor-
relativi non meceanicistici delle indagini sociolinguistiche.

il contribute di Valentini (1999), sempre nel citato numero 133 di
«Studi Emigrazione», sollecita anche la linguistica a immaginare sce-
nari delle possibili identita linguistiche della societa italiana nei pros-
sim1 decenni: il processo di neostandardizzazione che ha caratterizzato
questl nostri anni si muovera sempre di pit verso un equilibrio (Berru-
to, 1994) che, pero, a nostro avviso trova propria nelle lingue immigra-
te e nelle varieta di italiano appreso dagli immigrati un fattore di dina-
mizzazione e di ristrutturazione del sistema, anche in considerazione
della quota sempre crescente che si avra di popolazione immigrata o
sua discendente.

Facctamo, infine, alcune considerazioni a proposito di implicazioni
che dalle prospettive demografiche possono ritornare su quelle lingui-
stiche fornendo loro nuovi strumenti. Ci riferiamo alla tesi di Franzina
relativa al rapporto (analizzato sulle condizioni delle nostre comunita
all'estero) fra grado di integrazione linguistica nella societa ospite e
formazione di gruppi criminahi (nel caso italiano, ri-formazione di
gruppi mafiosi). Da tale tesi deriva un’ulteriore ragione per promuove-
re misure davvero sistematiche e allargate perinsegnare Pitaliano agli
tmmigrati. Coloro che vedono nell'immigrazione solo un problema di
ordine pubblico e che pensano di risolverlo con Pesclusione dei migran-
t1dai processi di piena integrazione shagliano perché rischiano di otte-
nere esattamente I'effetto contrario: niente lingua italiana, e con cid
chiusura del gruppo straniero e formazione di dinamiche criminali ca-
paci anche di espandersi al suo esterno o almeno di condizionare il re-
sto della societa.

La sfida che ci si pone, e che vede impegnati linguisti e non linguisti
nella costruzione di una conoscenza capace di capire la realta e forse
anche di far capire come potrebbe essere migliore, ¢ di tenere aperti i
gruppi fornendo loro gli strumenti per incontrarsi e capirsi. Cio signifi-
ca promuovere lo sviluppo di nuove identita linguistiche e mantenere
quelle originarie per creare una identita collettiva della quale tutti
possanc essere partecipi,

MASSIMO VEDOVELLI

Untversita per Stranieri di Siena
Universita di Pavia
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BIBLIOGRAFIA RAGIONATA

Organizziamo la presente bibliografia in ordine cronologico e per blocchi te-
matici per meglio chiarire le linee di sviluppo prese dalle indagini linguistiche

Anni ’80 - L'inizio delle ricerche

VebovELLl, Massimo, La lingua degli stranieri immigrati in Ttalia, «Lingua e
nuova didattican, {10), 3, luglio 1981, pp. 17-23.

[S1tratta del primo articolo sui problemi linguistici dellimmigrazione stra-
niera in [talia, nel quale sono delineate le linee generali delle questioni.]

VEDOVELLL, MassiMo, Testi e testimonianze di lavoratort stranieri in Dtalia, in F.
Albano Leoni, et al. (a cura di), Ialia linguistica: idee, storia, struttire. Bo-
logna, Il Muline,1983, pp.353-364.

[Al primo articolo del 1981 segue questo nel quale si iniziano le analisi del-
Jitaliano appreso spontaneamente dagli immigrati ]

Banr, EMANUELE, Problems linguistici delle ‘nuove minoranze’ Osservazion
sulla competenza dell’italiano spontaneamente acquisito come codice scrit-
to da lavoratori eritrei immigrati in area milanese, «Annali della Pubbliea
Istruzioner, 29, 1983, pp. 591-595.

DemEerrIO, DUuccio (a cura di), Immigrazione straniera e interventi formativi.
Bisogni, programmazione locale, esperienze. Milano, Franco Angeli, 1984,
[E 1] volume che apre la serie di studi di ambito pedagogico capaci di forte
attenzione alla dimensiene linguistica,]

Con la meta degli anni 80 prendono le mosse le ricerche interuniversitarie
che, con sede centrale a Pavia, vedono la collaborazione fra gli atenei di Berga-
mo, Genova, Milano, Trento, Torine, Verona, e negli anni pid recenti Vercelli e
I'Universita per Stranieri di Siena. I progetti interuniversitari assumono come
oggetto la ricostruzione sistematica di aspetti della lingua italiana appresa da-
gli immigrati: il primo & il sistema di espressione della temporalita, al quale
fara seguito quello della modalitéi. Accanto a questi due oggeiti principali i sin-
goli ricercatori hanno la possibilita di investigare anche altri aspetti, ad esem-
plo il sistema fonetico, quello dei pronemi o la produzione scritta. Una giornata
di studio, svoltasi il 13 giugno 1986, costituisce il momento di avvio dei lavori
coordinati, aprendo le ricerche italiane anche al confronto con gli studi stranie-
ri. Le ricerche interuniversitarie si basano su un corpus di testi raccolti, trami-
te registrazioni e trascrizioni, intervistando immigrati di varia nazionalita.
Attualmente il corpus & in fase di normalizzazione e trasferimento su CD-Rom
all'interno della ricerca cofinanziata dal MURST nel 1998 sul tema “Linguisti-
ca acquiisizionale”.

BaNFIL, EMANUELE, Elementi di italiano semplificato pidginizzato appreso spon-
taneamente da arabofoni immigrati in area milanese, «Italianc e Oltren, 1,
1986, pp. 231-234.

[E uno dei pochilavori che analizza anche le produzioni seritte in italiano di
immigrati.)

Bernint, Gluniano, Litaliano senza maestro, «Italiano e Oltren 1, 1986, PD-
179-183. :
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BrrreTTa, Monica, Per uno studio dellapprendimento dell’italiano in contesto
naturale: il caso del pronomi personali atoeni, 1n A. Giacalone Ramat {a cura
di), L'apprendimento spontanco di una seconda lingua. Bologna, I1 Mulino,
1986, pp. 329-352.

BERRETTA, MoNICA, Formazione di parola, derivazione zero, e varietd di appren-
dimento dell’itatiano lingua seconda, «Rivista Italiana di Dialettologian,
10, 1988, pp. 45-77.

GracalLonE RaMat, ANNA (a cura di), L'apprendimento spontaneo di una secon-

da lingua. Bologna, Il Mulino, 1986.
[E ii volume che delinea il quadroe teorico entro il quale si collocheranno le
indagini delle ricerche interuniversitarie cocrdinate dall’Universita di Pa-
via: varieta interlinguistiche, ricerca delle tappe dello sviluppo dell’ap-
prendimento, attenzione alle implicazioni glottodidattiche.]

BEaNINI, GIULIANOG, Le preposizion! nellitaliano lingua seconda. «Quaderni del
Dipartimento di Linguistica e Letterature Comparate deli'Universita di
Bergamon, 3, 1987, pp. 129-152.

Favaro, GRAZIELLA, Ttaliano seconda lingua. Proposte per una formazione lin-
guistica degli immigrati stranieri in Italia. Metodi e unita didattiche. Mila-
no, Franco Angeli, 1987. '

[I1 volume si colloca entro la prospettiva pedagogica di studio e costituisce
la prima sisiematica e ampia proposta di un curricole di italiano per immi-
grati stranieri.)

ProviNcIA DI MILANO, ASSESSORATO Al SERVIZI SOCIALLE ALLA CULTURA, Bibliogra-
fia, in Preprints del convegno “Lontano da dove: la nuova immigrazione e le
sue culture”, Milano, 6-7 novembre1987.

IE la prima bibliegrafia sulle tematiche socioculturali e sociolinguistiche
dell'immigrazione.]

BanFl, EMANUELE, Osservazioni sulla sintasst dellitaliano spontaneamente ac-
quisito da parlanti arabofont, in A. Giacalone Ramat (a cura &i), Litaliano
e le altre lingue: strategie di acquisizione, Atti della giornata di studio, Pa-
via, 13.6.1986, Bologna, Il Muline, 1988, pp. 127-141.

Berning, GruLiano, Questioni di fonologia dellitaliano lingua seconda, in A,
Giacalone Ramat (a cura di), Litaliano e le altre lingue: strategie di acquisi-
zione. Atti della giornata di studio, Pavia, 13.6.1986. Bologna, I1 Mulino,
1988, pp. 77-90.

[E il primo e finora uno dei pochissimi studi sull'apprendimento dei suoni
dell'italiano da parte di immigrati stranieri.]

BERRETTA, MONICA, Sviluppi di regole di formazione di parola in italiano L2, ]
“nomina actionis” costruiti con participi passati, in A. Giacalone Ramat (a
cura di), Litaliano e le altre lingue: strategie di acquisizione. Atii della gior-
nata di studio, Pavia, 13.6.1986. Bologna, Il Mulino, 1988, pp. 99-113.

(GIACALONE RAMAT, ANNA (a cura di}, Litaliano e le alire lingue: strategie di ac-
quisizione. Aiti della giornata di studio, Pavia, 13.6.1986. Bologna, Il Muli-
no, 1958,

[E il velume che contiene gli atti del seminario che ha dato I'avvio ai lavori
sistematici di studio dell’apprendimento dell'italiano da parte di immigrati.)

OrLETTI, Franca, Litaliane dei filippini a Roma, in A, Giacalone Ramat (acura
di), Litalianoe e le altre lingue: strategie di acquisizione. Atti della giornata
di studio, Pavia, 13.6.1986. Bologna, Il Mulino, 1988, pp. 143-159.

[{E uno dei lavori della scuola soeiolinguistica romana.]
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Anni ’80 - Lo sviluppo delle ricerche e le sintesi dei risultati

Con gli anni ‘90 aumentano le ricerche che consentone, nel 1993, una serie
di prime sintesi sulle tappe di sviluppo della competenza interlinguistica in
italiano L.2. I primi tre volumi rappresentans le sintesi di riferimento degli
anni "90.

Banr1, EMANUELE (a cura di), L'altra Europa linguistica, Varieta di apprendi-
mento e interlingue nell’Europa contemporanea. Scandicei (Firenze), La
Nuova Italia, 1993.

[Sono messi a confronto i processi di apprendimento dell'italiano ¢ di altre
lingue: francese, inglese, tedesco.]

G1ACALONE RAMAT, ANNA, Haliano di stranieri, in A.A, Sobrero {(a cura di), fatro-
duzione allo studio dell’italiano. Roma-Bari, Laterza, 1993, pp. 341-410.
[La prima compiata sintesi sulle tappe di apprendimento dell'itaiiano da
parte di immigrati.]

Perbuk, CLvE (ed.), Adult languages acquisition: Cross-linguistic perspectives.
Cambridge, Cambridge University Press, 1993,

[Llavori di un progetto europeo coordinato al quale lavorano anche ricerca-
tori italiani.]

Banri, EMANUELE, Infinito (ed altro) quale forma basica del verbo in micro-siste-
midt apprendimento spontaneo in italiano L2: osservazioni da materiali
sinofoni, in G. Bernini, A. Giacalone Ramat (a cura di), La temporalita nel-
Vacquisizione delle lingue seconde. Atti del Convegno internazionale di stu-
di, Pavia, 28-30 ottobre 1988, Milano, Franco Angeli, 1990, pp. 39-59.

BERNINI, GiuLtano, Lo sviluppo di paradigmi verbali nelle varietd elemeniart
dt apprendimento dellitaliano Lingua seconda, in G. Bernini, A. Giacalone
Ramat (a cura di), La temporalita nell'acquisizione delle lingue seconde.
Atti del Convegno internazionale di studi, Pavia, 28-30 ottobre 1988, Mila-
no, Franco Angeli, 1990, pp. 81-101.

BerNING, GIuLIANO, L'acquisizione dellimperfetto nell'italiano lingua seconda,
in E. Banfi, P. Cordin, Storia dell'ilaliano e forme dell’italianizzazione, Ro-
ma, Bulzoni, 1990, pp. 157-179.

BERNINI, GIULIAND; GIACALONE RAMAT, ANNA (a cura diy, La temporalita nell ac-
quisizione delle lingue seconde. Atti del Conuvegno internazionale di studi,
Pavia, 28-30 ottobre 1988. Milano, Franco Angell, 1990.

(1l primo volume che presentai risultati dello studio sisternatico di un set-
tore della lingua appresa dagli immigrati: Yespressione della nozione di
temporalita, con particolare riferimento al sistema verbale,]

BERRETTA, MoNICA, I ruolo dell'infinito nel sistema verbale di apprendimento
dellitaliano come L2, in G. Bernini, A. Giacatone Ramat (acuradi), Latem-
poralita nell'acquisizione delle lingue seconde. Atfi del Convegno interna-
zionale di studf, Pavia, 28-30 cttobre [958, Milano, France Angeli, 1990,
pp. 51-80.

BERRETTA, MONica, I futuro in Italiano L2, «Quaderni del Dipartimento di Lin-
guistica e Letterature Comparate dell'Universita di Bergamon, 6, 1990, pp.
147-188.

Bozzone Costa, RoSELLA, Lespressione della modalité non fattuale nellitalia-
no parlato colloquiale, «Quaderni del Dipartimento di Linguistica e Lette-
rature Comparate dell’Universita di Bergamon, 6, 1990, pp. 25-73.
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VeboveLil, Massmo, Competenza metalinguistica e formazione del sistema
temporale dell Ttaliano L2, in G. Bernini, A. Giacalone Ramat (a cura di),
La temporalitd nell'acquisizione delle lingue seconde. Atti del Convegno in-
ternazionale di studi, Pavia, 28-30 ottobre 1988, Milane, Franco Angeli,
1990, pp. 177-196.

[Analisi delle rappresentazioni sulla lingua prodotte dagli immigrati.]

Banri, EMANUELE, Autocorrezioni e dintorni: considerazions sul parlato sponta-
neodi italiano L2 di sinofoni, «SILTA - Studi Italiani di Linguistica Teorica
e Applicata», XX, 2, 1991, pp. 333-350.

CHINIL, MaRiNA, La morfolgia nominale nellitalianc L2: tendenze emerse in un
gruppo di apprendenti persianofoni in Ticino, in B. Moretti, D. Petrini, 8.
Bianconi (a cura di), Linee di tendenza dellitaliano contemporaneo. Atti del
XXV congresso internazionale della SLI, Lugano 19-21 settembre 1991. Ro-
ma, Bulzoni, 1992, pp. 445-473.

[Gli studi sull'apprendimento spentaneo dell’italianc si allargano alle si-
tuagioni fuori dei confini nazionali.]

VaLENTINI, ADa, L'Ttaliano dei cinest. Questioni di sintassi. Milano, Guerrini
Studio, 1992,

{Lo studio dell’apprendimento dell'italiano da parte di un gruppo di immi-
grati particolarissimo anche a livello linguistico.]

ARCISoLIpariETA/LE INCHIESTE, Nato in Senegal immigrato in Ralia. Parlano§
senegalesi che vivono nel nostro paese. Milano, Ed. Ambiente, 1994,

[Una delie opere non linguistiche che contengono testi predotti da immi-
grati, non sempre utilizzabili peré a causa della regolarizzazione apportata
dai curatori.}

BeRmINI, GIULIANG, Le frasi ipotetiche nell’italiano di stranieri, in A. Giacalone
Ramat, M. Vedovelli, Italiano lingua seconda / lingua straniera. Asti del
XXVI congresso SLI, Siena, 5-7 novembre 1992, Roma, Bulzoni, 1994, pp.
271-296.

Beaning, GruLiane, La banea dati del «Progetto di Pavia» sull'italiano lingua,
«SILTA - Studi Italiani di Lingwstica Teorica e Applicatar, XXIII, 2, 1994,
pp. 221-236.

[Propone un sistema unificato di trascrizione dei materiali parlati prodotti
da immigrati.]

DaL Nxcro: Suvia, I sistema verbale di apprendenti di italiano L2 nella Sviz-
zera tedesca, «Rivista [taliana di Dialettologia», XVIII, 1994, pp. 51-77.

FELICI, ALESSANDRA; GIARE, FRANCESCA; VILLARINI, ANDREA, Spazic Linguistico,
rapporte italiano-dialetto e attivitd melalinguistica nell'apprendimento
apontaneo dellitaliano L2, in A. Giacalone Ramat, M. Vedovelli, ltaliano
lingua seconda / lingua straniera. Atti del XXVI congresso SLI, Siena, 5-7
novembre 1992. Roma, Bulzoni, 1994, pp. 479-518.

GlAcaLoNE RamaT, ANNA; VEDOVELLL, MassiMo, ftaliane lingua seconda / lingua
straniera. Atti del XXVI congresso SLI, Siena, 5-7 novembre 1932, Roma,
Bulzoni, 1994.

[Anche con questo congresso la Societd di Linguistica Italiana dimostra an-
cora una volta la sua attenzione all'apprendimente dell'italiano da parte di
stranieri.] '

PALLOTTI, (ABRIELE, Borrowing words: appropriation as a commiutnicative stra-
tegy in children learning a second language, “Second language research fo-
rum”, Montreal (Canada), 6-9 ottobre 1994, .
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ScumIn, SrEPHAN, Litaliano degli spagnoli. Milano, Franco Angeli, 1994,
[Un contributo importante sulla lingua italiana in contesti di emigrazione
dove assume il ruolo di lingua dei gruppi di emigrati di varia nazionalita.]

VEDOVELLL, MaSsIMO (a cura di), Aspetti dell apprendimento spontaneo e guida-
to dell’itatiano L2 in contesto migratorio, «SILTA - Studi Italiani di Lingui-
stica Teorica ed Applicata», XXIII, 2, 1994,

{Un numero monografico che presenta diverse testimonianza di approceio
al problema della lingua degli immigrati: dalla proposta di sistema per tra-
scrivere | testi prodotti dagli immigranti quali informanti delie indagini, a
propeste di lavoro glottodidattico.] :

BerreTTA, MONICA, Imperativi in italiano: il ruole della marcatezza pragmati-
ca ¢ morfologica nell’apprendimento di L2, in A, Giacalone Ramat, G. Croc-
co Galeas, From Pragmatics to Syntax. Modality in Second Language
Acquisition, Tibingen, Narr, 1995, pp. 333-348.

CarLery, DANIELA, Acquisizione della modalita in italiano L1 e L2 in A Giaca-
lone Ramat, G. Crocco Galéas, From Pragmatics to Syntax. Modality in Se.
cond Language Acquisition, Tubingen, Narr, 1995, pp, 121-142.

FELICI, ALESSANDRA; VEDOVELLI, MASSIMO; VILLARINI, ANDREA, Espressione della
modalita e profili globali di competenza interlinguistica in italiano L2 in
A. Giacalone Ramat, G. Crocco Galéas, From Pragmatics to Syntax. Moda-
lity in Second Language Acquisition. Titbingen, Narr, 1995, pp. 385-415.

(G1ACALONE RAMAT, ANNA, L'expression de Laspect progressif en ilalien seconde
langue, «ATILE - Acquisition et Interaction en Langue Etrangére» 5, 1995,
pp. 47-78.

GIACALONE RaMaT, ANNA; CROCCO GALEAs, Grazia, From Pragmaties to Syntax.
Modality in Second Language Acquisition. Tiubingen, Narr, 1995,

[l velume presenta i risultati di un altro cicle di indagini promosse dalla ri-
cerca interuniversitaria con centro a Pavia, sulla espressione della modali-
ta in italiano L2, anche a confronto con altre lingue.]

MassARIELLG MERZAGORA, GIoOvanNa, In cammino verse la modalita: contestl
modalizzall in apprendenti Uitaliano 1.2, in Giacalone Ramat - Crocco CGa-
léas (1995), pp. 349-364.

VEDOVELLL, Massimo, Apprendimento e insegnamenio dell’italiano in contesio
migratorio: un bilancio sui modelli e sugli interventi per UVimmigrazione re-
cente, «Percorsi. Rivista di educazione degli adulti», VIII, ottobre 1995, pp.
50-61.

[Un tentativo di sistematizzare i rapporti fra ricerca pura sull’apprendi-
mento deil'italiano e la sua didattica.

VEDOVELLL, MASSIMO; VILLARINI, ANDREA, I ruolo dell'altivita metalinguistica
nell'apprendimento dell’italiano L2 da parte di immigrati, in P. Desideri (a
cura di), Luniverso delle lingue. Confrontare lingue ¢ grammatiche nella
scuola. Scandicci (Firenze), La Nuova Italia, 1995, pp. 89-112.

Gli anni recenti - Nuovi sviluppi delle ricerche
Gl uitimi annt vedono allargare il settore degli studi linguistici che rico-
struiscono [e fasi di sviluppo della competenza in italiano L2 da parte di immi.

grati: dalla morfosintassi alla dimensione testuale, alla gestione del discorse,
alle implicazioni glottodidattiche. In questa sezione, che comprende le opere a
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partire dal 1995, Ia bibliografia non & piu selezionata, ma cerca di presentare
tutti i lavori predottl. In questo senso é l'aggiornamento di quanto contenuto in
Vedovelli (in stampa), che si ferma al 1996,

ANDORNO, CECILIA, Prima parla poi pensa. Successo di una strategia di acquisi-
zione per coplain ttaliano L2, «SILTA - Studi Italiani di Linguistica Teorica
e Applicata», XXV, 2, 1996, pp. 291-311.

ANDORNO, CECILIA, Avverbi focalizzanti in iialiano. Parametri per un'anclisi,
«SILTA - Studi Italiani di Linguistica Teorica e Applicatar, XXV, 1, 1996,
pp. 43-83.

ANDORNO, CECILIA, Focalizzatori fra connessione e messa a fuoco. Il punto di vi-
sta delle varieta di apprendimento. Milano, Franco Angeli, 2000.

BaNDINI, ANNA; BARNIL, Mowica; SPRUGNOLI, Laura, La CILS - Certificazione di
Italiano come Lingua Strantera e { pubblici dell'italiano: tradizione ¢ inno-
vazione nella composizione ¢ nei bisogni, in M. Vedovelli (a cura di}, Indagi-
ni soctolinguistiche nella scucla ¢ nella societa italiang in evoluzione.
Materiali linguistici dell’'Universita di Pavia. Milane, Franco Angeli, 1999,
pp. 407-419.

BARDEL, CaMiLLA, La negazione nellitaliano degli svedesi. Sequenze acquisizio-
nalieinflussi translinguistici, «Etudes Romanes de Lund» (Lund Universi-
tet), 61, 2000.

Bagrwni, Monica, Una nuova offerta: gli esami CILS a Torino, «Formazione 80w,
1, 2000, pp. 54-55.

Barwi, Mowica, Immigrazione e lingua italiana: condizioni sociolinguistiche e
strumenti glottodidattici per la competenza linguistica, in M. Barni, A. Vil
larini (& cura di}, La questione della lingua per gli immigraii stranieri: inse-
gnare, valutare e certificare litaliano L2. Milano, Franco Angeli, 2001, pp.
131-158.

BAEkNI, MoNIca; VILLARINI, ANDREA (a cura di), La questione della lingua per gli
immigrati stranieri:insegnare, valutare e certificare Uitaliane L2. Milano,
Franco Angeli, 2001.

BerniN, GIULIANO, Stadi di sviluppo della sintassi e della morfologia della ne-
gazione in italiano L2, «Linguistica e Filologia» (Universita di Bergamo), 3,
19986, pp. 7-33.
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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXV, n, 140, 2000,

La dimensione glottodidattica negli
studi sulPapprendimento
dell’italiano da parte di immigrati

Premesse ad una bibliografia ragionata

La presenza di anno in anno sempre piu consistente di stranieri
immigrati in Italia ha causato un cambiamento radicale nel pubblico
che si rivolge ai corsi di apprendimento della lingua. Il passaggio pil
volte richiamato (cfr. ad esempio Bandini, Barni, Sprugnoli 1999) da
un pubblico attratto per motivi genericamente culturali e residente
per lo piu fuori dai confini nazionali ad un pubblico rappresentato ap-
punto da immigrati residenti e bisognosi di apprendere I'italiano pena
I'esclusione dal tessuto sociale, ha fatto si che il mondo della ricerca
scientifica sullitaliano L2 ripensasse 1 propri paradigmi di analisi e i
metodi di insegnamento della lingua nazionale.

La glottodidattica, in particolare, ha dovuto agire su un doppio
fronte. Da una parte essa é stata chiamata a dare risposte alla grande
fetta di persone immigrate che apprendono I'italiano fuori dalle aule
scolastiche nel mondo del lavoro, in strada, in un modo cosiddetto spon-
taneo. Dall'altra ha dovuto coadiuvare e facilitare il compito dei docen-
ti diitaliano che si sono trovati a lavorare con gl immigrati che sempre
pit numerosi hanno deciso di apprendere I'italiano in ambiti istituzio-
nali (in modo guidato). In pili & stato necessario armonizzare gli studi
sull’apprendimento spontaneo con quelli sull'apprendimento guidato
per favorire maggiormente ed in tutte le possibili situazioni V'inseri-
mento degli immigrati in Italia.

Come st vede, quindi, la nostra disciplina é stata molto sollecitata
in questi anni. I risultati ai quali & giunta (attraverso il lavoro di tutte
le sue componenti: ricercatori universitari, insegnanti, ma anche vo-
lontari che hanno operato in questo campo) sono testimoniati dalla n-
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bliografia ragionata che presentiamo. Essa puo essere vista anche co-
me una bussola per orientarsi tra le vie di analisi intraprese e tra i ma-
teriali prodotti per insegnare italiano L2 in questi anni. Rimane perod
molte da fare e anche su questo punteremo la nostra attenzione nel cor-
so di questo contributo.

Configurazione del vecchio e nuovo pubblico di italiano L2

Il momento storico di snodo tra il veechio ed il nuevo pubblico di ap-
prendenti lo si puo collocare al termine degli anni *70. Ovvero, nel mo-
mento in cul I'Ttalia comineié a trasformarsi da paese di emigranti a
paese meta di molte persone provenienti specie dai paesi in via di svi-
luppo. Le ricerche! compiute sul pubblico di apprendenti fino agli anni
"70 avevano rilevato come 1 due terzi di esst erano donne e il 67% del to-
tale erano appartenenti alla fascia d'eta compresa trai 17 ed 1 26 anni.
Circa il 17% degli intervistati aveva deciso di apprendere I'italiano solo
dopo aver compiuto i 36 anni; pit del 70% del campione era costituito
da studenti; del restante 30% un terzo era impiegato. Il dato che emer-
se con pit forza dalla ricerca, perd, fu che la motivazione principale che
spingeva ad apprendere I'italiano era legata al desiderio di accrescere
la cultura personale. La nostra lingua, in pratica, attraeva perché vi-
sta come tl veicolo di un'importante tradizione culturale che spazia
dalla storia dell’arte, alla grande letteratura fino alla musica lirica.

Proprio la motivazione allapprendimento dell'italiano crediamo
sia il fattore che maggiormente distingue il vecchio dal nuevo pubblico.
Da pin di venti anni, infatti, gli utenti che si avvicinanoc allitaliano so-
no per la stragrande maggioranza persone immigrate in Italia per mo-
tivi dilavoro. Come ¢ facilmente intuibile, esse hanno una motivazione
ad apprendere lalingua di tipo prettamente strumentale, spinti dal de-
siderio di comunicare in italiano per garantirsi la soddisfazione di biso-
gni essenziall (ricerca della casa, di un laveoro, costruzione di una rete
di rapporti sociali di tipo amicale ecc.). Non vogliamo negare che possa-
no esistere delle spinte motivazionali di tipo culturale anche in questo
tipo di utenti, ma si intende sottolineare come apprendere una lingua
nella condizione di immigrato in un paese straniero é una situazione

' (iriferiamo, in particolare, all'indagine che fu affidata all'Istituto della En-
ciclopedia Italiana e portata a termine da un gruppo di ricerea diretto da Ignazio
Baldelli (Baidelli 1987), Fu raccolto ed esaminato un campione di oltre 18.000 que-
stionari fra quelli che erano stati spediti nei centrt dove si1 insegnava italiane in ol-
tre ottanta paesi nel mondo. I centri erano gli Istituti Italiani di Cultura, le scuole
private, le seuole secondarie di primo ¢ secondo grado, le accademie, le universits, le
societa Dante Alighieri e le istituzioni private.
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ben diversa da apprendere una lingua straniera nel proprio paese, ben
sapenda che se anche si fallisse I'obiettive non si avrebbero gravi riper-
cussien e non si rischierebbe, ad esempio, di non trovare una casa o di
perdere degh affetti. Un'altra differenza che caratterizza il nuovo pub-
blico é, appunto, 1l luogo dove avviene questo processo di avvicinamen-
to alla competenza linguistica. La maggioranza delle persone interes-
sate allitaliane, infatti, si sono trasferite in Italia, andando a coinvol-
gere personale e strutture del tutto estranee in precedenza alle temati-
che relative all'insegnamento della lingua nazionale come L2.

Chi sono e quanti sono attualmente gh immigrati che si trovano a
dover apprendere l'italiano? Rispondere a questa domanda con dati
certi ¢ difficile. L'immigrazione, infatti, ha per sua natura una compo-
nente fisiologica di clandestini il cui numero é difficile stimare con pre-
cisione. Secondo gli ultimi dati forniti dalla Caritas (Caritas di Roma,
2000) e che possono essere assunti come riferimento attendibile, gli
stranieri titelari di permesso di soggiorno (compresi un sostanzioso nu-
mero di minori e anche un certo numero di stranieri con permessi in
corso di registrazione) sono pari a 1.490.000, al 31 dicembre 1999. A
questi &, come detto, da sommare una componente clandestina che,
sempre secondo la stima del Dossier statistico della Caritas, oscilla,
ber approssimazione, tra le 350.000 e le 700.000 unita.

Nel corso del 1999 sono stati rilasciati 268,007 nuovi permessi di
soggiorno con una media nazionale cresciuta rispetto al’anno preceden-
te del 18% e con una lieve superiorita del numero det maschi. Tra quelli
che hannoil permesso di soggiorno nel 1999, 20.452 provengono da Pae-
si del'Unione Europea e 247.555 da Paesi non UE. In questo ultimo an-
no sono aumentate le provenienze dall’Est europeo (+ 40% del totale).

Tabella 1 - Aree geografiche di insediamento dei nuovi permessi di soggiomo

Aree geografiche Nuovi permessi di soggiorno
Nord 133478
Centro 72.343
Sud 44 551
Isote 17.635
TOT. 268.007

Fonta: Carilas di Roma 2000.

11 Nord (tab. 1) rimane I'area che riesce a calamitare il numero pitl
alto diimmigrati, mentre il Sud e soprattutto le Isole presentano valori
pitl contenuti. Questo dato crediamo che fornisca anche la spiegazione
al fatto che la ricerca in Italia sull'apprendimento dellitaliano da parte
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di immigratl sia concentrata quasi esclusivamente al nord, almeno si-
nora. Evidentemente il maggior numero di presenze ha stimelato i ri-
cercatori che operavano in quest’area a porsi delle domande e a fornire
delle risposte prima e pit1 a fonde dei loro colleghi del sud che hanno ri-
cevuto pressioni inferiori ‘dal territorio’.

Ii Marocco rimane 1l primo paese per numero di presenze (146.491),
seguito dall’Albania (115.755) che si é segnalata per 1l maggiore incre-
mento nelle presenze: sono gli uniel paesi con pia di centomila soggior-
nanti registrati. Seguono Filippine (61.004), Jugoslavia (54.698) e Ro-
mania (51.620) con pin di 50.000 immigrati. Stati Uniti (47.568), Cina
(47.108), Tunisia (44.044), Senegal (37.413) e Germania (35.742) sono1
restanti paesi con oltre trentamila unita. In generale, s1 puo osservare
come in I[talia persista la caratteristica di una componente immigrata
molto diversificata per nazionalita rispetto ad altri paesi interessati
dal fenomeno immigratorio (come ad esempio la Germania ola Svizze-
ra). [ primi trenta paesi della graduatoria per numero di presenze, in-
fatti, raggiungono 1'81,7% del totale (i primi tre coprono appena il
25,8%), mentre 1l restante 18,3% é suddiviso in oltre 120 nazioni.

Come imparano l'italiano gli immigrati stranieri? Sebbene la per-
centuale di quanti scelgono di seguire un corso di formazione linguisti-
cainitaliano L2 sia cresciuta in questi anni, sono ancora la maggioran-
za coloro che apprendono 'italiano lontano dalle aule, a contatto con i
parlanti nativi. Va sottolineato pereid il ruolo di maestri di lingua del
quale sono investiti gli autoctoni, che forniscono modelli di regole e
strutture comunicative con le quali gli immigrati devono relazionarsie
attraverso le quali devono costruirsi una buona competenza in italia-
no. Ecco allora che diventa importante non cadere nelle forme del co-
siddetto razzismo linguistico. Insistere eccessivamente nel rivolgersi
ad un immigrato in un italiano impoverito pud essere d’aiuto per ga-
rantire la comunicazione ed il passaggio di informazioni, ma a lungo
andare priva I'apprendente di un adeguato input linguistico necessa-
rio per migliorare e avanzare nella competenza. Molto dell'italiano im-
parato dagli immigrati viene appreseo fuori dalle mura scolastiche, an-
che da coloro che scelgono di frequentare un corse di italiano. Di conse-
guenza uno dei compiti pia delicati per un insegnante & quello di armo-
nizzare 'apprendimento spontaneo, fuori dalla classe, con quello gui-
dato, in classe in presenza di un tutor.

Quanti sono gli immigrati in classe e nei corsidilingua italiana?

Come gid accennato, [a percentuale di immigrati che apprendono
italiano in un contesto guidato sono in costante aumento. Essi appar-
tengono a due categorie. Coloro che hanno superato Peta dell’obbligo
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scolastico in Italia e che frequentano 1 corsi di alfabetizzazione degli
adulti, e guelli che, essendo ancora in et scolastica, sono inseriti nelie
classi materne, elementari, medie e superiori.

Proprio per la particolare configurazione dei {lussi migratori che
hanno interessato'Italia, 1 primiimmigrati con cui sono entrati in con-
tatto gli insegnanti di italiano erano adulti di un’eta compresa tra i 20
ed 140 anni generalmente maschi. Il sistema educativo italiano fu colto
impreparato e 81 trovo costretto a fronteggiare le richieste di formazio-
ne linguistica con gli esigui strumenti della programmazione didattica
e teorici che erano all’epoca a disposizione. Vi erano, ed in parte sono ri-
maste, carenze soprattutto a livello di materiali da utilizzare in un cor-
so di lingua: praticamente assenti o inadatti per questo nuovo pubblico
di corsi diitaliano. Uno dei problemi che restano irrisolti &, a nostro av-
viso, il fatto che continua a non essere tenuta nella giusta considerazio-
ne la figura del docente di italiano come lingua straniera ed il compito
continua ad essere affidato con troppa leggerezza a persone abituate
ad insegnare italiano ma a italiani. Queste persone, pur con notevole
bucna volonta e applicazione, si trovane subito di fronte a problemi
non previsti e mai affrontati con 1 loro abituali corsisti madrelingua.
Qualcosa pero si sta muovendo e sempre piu si sente la necessita di af-
fidare questo delicato compito a figure professionali specifiche come
del resto avviene negli altri paesi europei. Ad esempio, le Universita
per stranieri di Siena e di Perugia a partire dal 1993 organizzano corsi
di diploma universitario specifici per insegnanti che vogliono dedicarsi
all'insegnamento deli’italiano a stranieri; inoltre, aumentano, sparsi
qua e 13, sul nostro territorio corsi di formazione professionale o di spe-
cializzazione post laurea per insegnanti di italiano L2,

Attualmente la formazione linguistica degli adulti immigrati viene
affidata nella maggioranza dei casi a delle strutture territoriali istituite
dal Ministero per la Pubblica Istruzione a partire dal 1997 per intercet-
tare e cercare di porre rimedio alle estgenze di aggiornamento e forma-
zione di base degli adulti. Queste strutture, chiamate Centri Territoriali
Permanenti per la formazione degli adulti, pur essendo rivolte a tutti,
sono frequentate soprattutto dagli immigrati che vi trovano personale e
strutture didattiche rivolte in maniera specifica alle lore esigenze.

Per quel che riguarda gli immigrati ancora in eta scolare, la loro
presenza nelle classi comincia ad essere visihile, anche in considera-
zlone della riduzione del numero degli italiani (diminuiti dell’8,7% ne-
gli ultimi sette anni). Il loro numero rimane perd ancora ancorato su
percentuali basse anche se, come mostreremo, il tasso di aumento & sa-
lito significativamente in questi anni. Collocare nella giusta dimensio-
ne la quantita di immigrati nelle scuole, sottolineandone il loro nume-
ro ridotto, non vuol dire ridimensionare 1l problema didattico che coin-
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volge molti insegnanti, alle prese con le nuovi classi mistilingui, ma
piuttosto serve a ricordare che i fenomeni, frutto del contatto intercul-
turale in classe, possono essere affrontati riservando loro il giusto peso
senza essere schiavi dell'emergenza.

Gli studenti stranieri sono stati superiori alle 85.000 unita nell’an-
no scolastico 1998/1999 e, sulla base di valutazioni fornite dal Ministe-
ro della Pubblica Istruzione e relative al 91,46% delle unita scolasti-
che, il numero é salito a 119.679 nell'anno successivo, pari all’l,47% de-
gli alunni frequentanti (tab. 2). In meno di vent’annt, gli alunni stra-
nieri sono aumentati di sedici volte con un’accelerazione molto pit in-
tensa in questi ultimi anni.

Tabella 2 - Afunni con ciltadinanza non italiana defle scuole statali e non siatali - serie storica

Provenienza Provenienza
Anno europea exira-europea TOTALE | Tot. alunni stranieri
scolastico va. su tot, degli alunni
va. % va. % %
1983-84 2.706 44,33 3398 55,67 6.104 0.06
1984-85 2.792 4317 3.676 56.83 6.468 0.06
1985-86 2915 41,35 4135 58.65 7.050 007
1986-87 3.097 41.72 4.327 58.28 7424 0.07
1987-88 3605 40.20 5362 58.80 B.967 0.09
1388-89 4559 867 7.232 61.33 11.791 0.12
1989-90 4,988 36.49 8.680 63.51 13.668 0.14
1990-91 6.044 J2.16 12,750 67.84 18.794 0.19
1991-92 8.351 32.42 17.405 67.58 25.756 0.27
1892-93 11.045 .16 19.502 63.54 30.547 0.32
1993-94 14.938 39.85 22.540 60.14 37.478 041
1954-95 18.161 4242 24 655 57.58 42816 0.47
1995-96 21,736 43.20 28.586 56.80 50322 0.56
1996-97 24,423 42,40 33172 57.60 57.595 0.66
1997-98 30.134 42.65 40,523 57.35 70.657 0.81
1998-99 35687 4173 49.835 58.27 86.522 1,09
1999-00 51.361 4292 68.318 57.08 119679 1.47
Fonle: Minislero della Pubblica Istruzione - Servizio per FAutomazione Informatica @ [nnovazione Tecrologica

2000.

La presenza degli alunni immigrati é pit forte nelle scuole elemen-
tari e materne, mentre & pitt ridotta nelle scuole medie e specie nella
scuola superiore. Supponiamo che questo andamento sia correlato an-
che alle particolari condizioni socioeconomiche di questi nuovi studen-
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ti, che li inducono ad un ingresso anticipato nel mondo del lavoro, con
conseguente abbassamento delle percentuali di coloro che frequentano
le scuole del cicle superiore.

Anche la distribuzione scolastica rispetta la distribuzione della po-
polazione straniera sul territorio nazionale che abbiamo mostrato in
precedenza. K evidente infatti una prevalenza assoluta per le scuole
del nord e del centro. La percentuale della popolazione immigrata sul
totale della popolazione scolastica € vicina in aleune regioni del Cen-
tro-Nord al 2%; questo valore crolla invece al Sud (appena lo 0,2%). Le
due regioni dove maggiore & I'incidenza dell'utenza immigrata sono la
Lombardia e FEmilia Romagna (con percentuali vicine al 2%). La Basi-
licata (0,14%) ¢ la Campania (0,15%) presentano la pit bassa percen-
tuale di alunni con cittadinanza non italiana.

Tabella 3 — Alunni con citadinanza non flaliana per ordine di scuola e area df provemienza.
Anno scolastice 1999-2000

Area Seuola
di origing - -
materna elementare media superiore TOTALE

UE 826 1.440 686 696 3648
Non UE 7.593 23.076 11.015 5.629 47713
Africa 9.545 14.377 7.890 3118 35.030
America 1.910 5.669 3755 244 13.775
Asia 3.780 8.243 5421 1.797 19.241
Oceania ¢ Apolidi 49 168 24 3 272
TOTALE 24.103 52.973 28.891 13.712 119.67

Fonle: Ministero della Pubblica Istruzione - Servizio per FAulomazione Informatica ¢ 'nnovazione Tecnologica
2000.

Le lingue straniere parlate in Italia

La presenza immigrata ha avuto come conseguenza un allarga-
mento dello spazio linguistico italiano, con un aumento del numero
delle lingue parlate entro i confini nazionali. Cosi come comineiane a
notarsi i primi quartieri etnici anche in alcune delle nostre citta (come
da anni gia avviene nelle grandi metropoli quali Londra, Parigi, New
York), non & pit un caso raro trovarsi ad assistere, mentre si é in auto-
bus, ad un dialogo in una lingua straniera spesso del tutto incompren-
sibile. Queste persone che parlano straniero non sono pit gli abituali
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turisti, ma persone che hanno lo status diresidenti, che rimangona sta-
hlmente, mandanoi figli nelle scuole italiane, hanno un lavoro, in una
parola, sono concittadini. Sebbene la conoscenza di questi idiomi,
quanto meno il numero e le loro caratteristiche essenziali, c¢i sembra di
fondamentale importanza per impostare correttamente un qualsivo-
glia progetto di integrazione linguistica, ancora non esiste per I'ltalia
una mappa accurata e definitiva delle lingue parlate dalle comunita
immigrate. Conoscere gli idiomi parlati dagli immigrati & importante
soprattutto per gli insegnanti che si trovano a stabilire comunicazioni
interculturali con i propri allievi o ad assistere a quelle tra ghi allievi
stranieri e italiani, senza che questi sappianoc nulla della lingua madre
det nuovi compagni di banco. Pué capitare, quindi, cheitentativi didat-
tici falliscano perché @ totalmente sconosciuto il sistema di regole pro-
prio dell’allievo che vucle apprendere I'italiano. Non stiamo sostenen-
do la necessita che 'insegnante conosca I'intero sistema diregole della
L1 delFapprendente o che si debba trasformare in un esperto delle va-
rie lingue del mondo. Molte pii concretamente, invece, stiamo affer-
mando che sapere quale, per fare un esempio, tra le lingue dell’'India
sia quella parlata dall’allievo e conoscerne 1 pitt basilari meccanismi &
uno dei requisiti per arrivare con successo all'integrazione tra il nuovo
alunno e la classe, con vantaggi facilmente immaginabili per la sua
competenza in italiano. E ancora, ad esempio, sapere che in ceco non
esistono gli articoli determinativi, & un elemento di eul non si pud non
tenere conto al momento di insegnare italiano ad un allievo provenien-
te dalla Repubblica Ceca.

Un primo tentativo di catalogazione delle lingue immigrate? & stato
eseguito dal Ministero delia Pubblica Istruzione sulla base della nazio-
nalita dichiarata dallo studente al momento dell’iscrizione scolastica.
Da questa indagine emerge che nelle scuole d’'Italia sono rappresentate
182 cittadinanze e sono 78 le lingue parlate (tab. 4). Il conteggio (con re-
lativa lista di lingue) che presentiamo ¢ da considerarsi pertanto valido
per difetto dal momento che in alcune nazioni sono parlate diverse lin-
gue e alcune di esse (come le lingue parlate da certe popolazioni del-
I'Africa) vengono considerate dei dialetti e non conteggiate;3 inoltre non
sono state conteggiate le lingue parlate da immigrati che ancora non
hanno rappresentanti all'internc det cicli scolastici.

? Alcuni paesi, evidentemente pih avanzati nella ricerca di risolvere il proble-
ma dell'integrazione linguistica tra i parlanti nativi e gli stranieri immigrati, han-
no da anni approntato una mappa degli idiomi diffusi sul territorio nazionale (pen-
slamo ad esempio alla Svezia o all'Inghilterra).

# La lista & stata redatta indicande la lingua dichiarata come parlata nella na-
zione di provenienza dello scolarc. La fonte & 'Atlante Zanichelli del 2000,
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Tabella 4 - Efenco defie ingue pariate dagh alunni con citadinanza non italiana presenti nef sistama
seolastico fialiano

Amarico Georgiano Porloghese
Arabo Giapponese Romeno
Anneno Greco Russo
Azero Hindi Serbo
Bengali Indonesianc Seswati
Bielorusso Inglese Singalese
Birmano Islandese Slovacco
Bistama Italianc Sloveno
Bosniaco Kazako Somalo
Bulgaro Khmer Spagnolo
Castigliano Kirghiso Svedese
Catalanc Lao Swahilf
Ceco Lettone Tagalog
Cinese Lituano Tagiko
Coreano L.ussemburghese Tedesco
Creoio Francese Macedone Thai
Croato Malese Tigrino
Danase Malgascio Tongano
Dari Maltess Fosco
Diveht Moldavo Turco
Dzongkha Mongolo Turkmeno
Ebraico Naunano Ueraing
Eslone Neerlandese Ungherese
Farsi Nepalese Urdu
Finlandese Norvegese Uzbeko
Francese Polacco Vietnamita

Fonte: Ministero della Pubblica Istruzione - Servizio per Automazione Informalica e Mmnovazions Tecnologica
2000.

Nuova didattica e nuovi materiali per un nuovo pubblico di ap-
prendenti

La didattica de}l’italianc ad immigrati, visto anche che ormai sono
passati circa venti anni dall'inizio degli studi sull’argomento, & arriva-
ta ad un punto dal quale é possibile trarre alcune conclusioni. Molto &
stato fatto, ma indubbiamente ancora tanti restanc i problemi irrisolti,
Uno per tutti: il problema di armonizzare meglio il rapporto tra ricerca
scientifica che per definizione si occupa di questioni teoriche e la didat-
tica in classe che molto spesso si trova ad affrontare e cercare dj risol-
vere problemi pratici, urgenti, immediati. L'insegnante ad esempio de-
ve fare i conti quotidianamente con allievi appena giunti in Italia, che
non conoscono l'italiano e non sono in grado di interagire con i compa-
gni. Cosa fare allora, nel concreto? E come mai queste domande non
trovano risposte nei manuali di glottodidattica? Il fatto che gli inse-
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gnanti 51 trovino assillati da simili problemi, che restanc a volte estra-
nei all'orizzonte della ricerca teorica, sta creando una spaccatura tra if
corpe docente impegnatoe nel difficile compito di insegnare italiano agli
immigrati e 1 ricercatori presi a studiare 1l fenomeno dell’apprendi-
mento linguistico, a tutto svantaggio dell'avanzamento della conoscen-
za. B possibile invertire questa tendenza, ripensare, in altre parole, il
rapporto tra didattica in classe e linguistica acquisizionale?4
Crediamo che una soluzicne potrebbe essere individuata nell’ado-
zione di un diverso paradigma di avanzamento della conoscenza, non
pil di tipe monodirezionale (dalla ricerca alla didattica, con I'inse-
gnante in attesa di improbabili ricette provenienti ‘dall’alto’), ma un
circolo virtuoso dove ricercatore e insegnante lavorino a pit stretto
contatto, aprendosi alla conoscenza dei risultati raggiunti dal lavoro
dell’altro, e ognuno pronto a migliorare il suo operato sulle basi delle
conclusioni a cui giunge Paltro. Solo in questo mode pensiamo sia possi-
bite portare a termine il difficile compito di garantire un felice approdo
alla conoscenza della lingua italiana per gli apprendenti immigrati.
Conchidiamo queste considerazioni cercando di vedere se e come,
quello che abbiamo detto, abbia lasciato una traccia nella produzione
dei sussidi a disposizione degli insegnanti. Da un’analisi generale pos-
siamo affermare che i materiali prodotti per la didattica dell’italiano a
immigrati possono essere ricondotti a tre grandi tipologie, Alla prima
facciamo risalire tutti quei materiali, utilizzati dal corpo docente spe-
cialmente nella prima fase storica dell'insegnamento ad immigrati e
che ancora oggi circolano nelle classi di lingua. Sone lavori che non
hanno molta considerazione pex le esigenze didattiche tipiche degli im-
migrati, ma che vengono selezionati o perché molto diffusi tra il corpo
docente o perché adatti al livelle di competenza di questo tipo di utenza
{generalmente basico o medio). In questa tipologia facciamo rientrare
anche quelle pubblicazioni pensate per un pubblico diverso, ma adat-
tate alla nuova utenza, con qualche riferimento, ad esempie, ad alcuni
centri di Interesse pensati per gli stranieri venuti per motividilavoro,
Una seconda schiera é rappresentata da quegli strumenti che inve-
ce sono stati pensati sin dall’origine per gli immigrati sulla spinta
dell'aumento dei corsi rivolti a questo tipo di pubblico. Questi materiali
sono stati realizzati sulla base di vari approeci. Ci sono quelli costruiti
sull'approccio pedagogico, come 1 lavori prodotti, ad esempito, in area
milanese da G. Favaro e da D. Demetrio, passando per materiali che
sonoun adattamento di lavori concepiti per gli stranieri non immigrati
(ad esempio quelli di Mazzetti, et al., s.d.), fino a prodotti centrati sulla
figura dellimmigrato e che, come dichiara gia il titolo di copertina, rin-

¢ Con questo termine si vuole indicare gli ambiti di ricerea in linguistica dedi-
cati allo studio delle tappe di apprendimento dellitaliano come L2,
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viano ad esigenze linguistiche specifiche (vedi, ad esempio, L'ABC
dell'edilizia di Iannueci e Livatino, s.d.).

Infine, la terza tipologia che € numericamente anche la piu consi-
stente: quella dei materiali gngz ovvero tutta quella serie di corsi di
lingua, unita didattiche, eserciziari, test di i ingresso e {inali prodotti
dal singole docente o da un piccolo nucleo d1 insegnanti, della stessa
scuola o centro di formaziene, pensati per il contesto in cui sono stati
prodotti. Sono spesso fotocopie di pezzi di materiali in commercio, col-
lage di cose prese qua e 1a (articelt di glornale, brani di letteratura ece.)
o esercizl adattati alle caratteristiche e ai livelli di lingua dei propri
corsisti, Ma anche matertali costruiti ex novo, talvolta in collaborazio-
ne con ricercatori universitari, che rappresentano, a nostro avviso, il
meglio dei prodotti per 1a didattica in italiano ad immigrati. Essiinfat-
t1 sono la testimonianza di come proprio la mediazione tra proposte
esterne alla classe e il loro adattamento da parte del docente alle sue
particolari esigenze sia la via pin adeguata per arrivare allo sviluppo
della competenza linguistica. Non esiste, in altre parole, il manuale, o
corso di ttaliano per immigrato che si possa definire perfetto o adatto
per tutte le situazieni. Le tipologie dei corsisti immigrati (etd, motiva-
zione, durata del soggiorno, progetto migratorio) sono tali da rendere
assal difficile Fadozione di un supporto didattico senza alcuna media-
zione, integrazione, rilettura da parte del docente che & a contattoe puo
toccare con mano le reali esigenze dei propri corsisti. Inoltre, il conti-
nuo fluttuare della presenza ai corsi (immigrati che arrivano a meta
anno, altri che abbandonanec perché il lavoro non si concilia pit con gli
orari delle lezioni, altri ancora che frequentano ad intermittenza) ob-
bliga ad adottare strumenti agili, scomponibili e riadattabili, come so-
no appunto 1 materiali grigi.

Infine, avanzare di nuove tecnologie e di nuove forme di comuni-
cazione hanno fatto si che anche nel campo della formazione linguisti-
ca si vedano i segnali di una didattica multimediale che va oltre I'ado-
zione del solo materiale cartaceo, anche nei corsi per immigrati. Ci
stiamo riferendo in particolare alla presenza sul mercato di corsi di ita-
liano per immigrati che si avvalgono non piu del selo manuale o eserci-
zlario cartaceo, ma di siti web e del mezzo televisivo. Mentre scriviamo,
ad esempio, il canale satellitare RAI Educational, su commissione del
Dipartimento Affari Seciali della Presidenza del Consiglio det Mini-
stri, in collaborazione con il Ministero della Pubblica Istruzione, ha ini-
zlato un corso televisivo in quaranta puntate rivolto alle classi di immi-
grati neil Centri Territorialt Permanenti in eta adulta.®

® Tlcoordinatore scientifico delliniziativa per éontp del Ministero della Pubbli-
ca Istruzione & il prof. Massimo Vedovelli. Consulenti per la parte linguistica del
progetto sono, oltre che lo serivente, i dott. Simona Brusco, Luciana Menna e Giu-

seppe Nuccitelli.
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Il quadro che abbiamo delineato é assai variegato e mostra segnali
incoraggianti di cambiamento. Comincia a essere riconoseiuta da tutti
I'importanza della figura del docente spectalizzato in didattica dell'ita-
liano L2 e 1 materiali didattici cominciano a tenere in maggior conside-
razione le esigenze di formazione linguistica tipica di un immigrato.
Resta la necessita di rinsaldare il legame tra la dimensione applicativa
dell'insegnamento in classe e quella teorica della linguistica acquisi-
zionale. E questa a nostro avviso la strada maestra per arrivare a pro-
durre dei corsi di lingua che portino i nuovi cittadini a padroneggiare
con successo l'italiano. Ed & questa la sfida che attende la glottodidatti-
ca in italiano L2 negli anni a venire,

ANDREA VILLARINI
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BIBLIOGRAFIA RAGIONATA

Organizziamo questa bibliografia suddividendola in tre sezioni. Nella pri-
ma (I materiali) presentiamo i laveri dedicati all'insegnamento in classe diita-
liane L2 con immigrati. Nella seconda (Le metodologie), sonoe riportati quei
lavori che insistono sulla dimensione glottodidattica dell'apprendimento della
lingua italiana, con particolare riferimento ai problemi degli immigrati. Nella
terza (I siti internef) presentiamo una selezione di siti dedicati ai temi dell’in-
segnamento dell'italiano.

1. I materiali

In questa parte della bibliografia, i testi, in ordine alfabetico, vengono sud-
divisi, per quanto & possibile, netle seguentl tipologie: materiali adattati all'u-
tenza immigrata e materiali pensati specificamente per 'utenza immigrata.

Materiali adattati allutenza immigrata

AAVV., Il dolce si. Perugia, Guerra, 1997,

Brnveel A. (et al), Cara Italia. Siena, Universiti per stranieri di Siena, 1988.

Bozzone Costa, R., Viaggio nellitaliano. Torino, Loescher, 1996,

Carammvicy, P, Litaliano non é Litaliane... Percorsi di riflessione sui meccani-
smi di comprensione dei testi serithi. Torino, Ed. Formazione '80, 1994.

Casl, L'Ttaliano per me. Roma, E.L.I., 1995.

CHIUCHIU, A.: Minc1areLLl, F.; SIVESTRING M. (a cura di), In Italiano. Supple-
menti in varie lingue (Tedesco, Portoghese, Polacco, Serbo, Inglese, Spagno-
lo, Francese, Giapponese, Greco, Russo, Rumeno, Coreano, Ceco, Arabo,
Cinese}, 2 voll. Perugia, Guerra Edizioni, 1896-2000.

Fontana, G.; Saccarpo, 0., Parlare e scrivere in italianoc. Manuale di alfabetiz-
zazione per adultf italiani e straniert. Torine, Ed. Formazione ‘80, s.d.
Fowrana, G.; Saccarpo, 0., Comprendere Uilaliano. Manuale di alfabetizzazio-

ne per adulti italiani e straniert, Torino, Ed. Formazione 80, s.d.

Fonrana, G.; Saccarpo, 0., Leggere in ituliano, Manuale di alfabetizzazione
per adulti italiani e stranieri. Torino, Ed. Formazione '80, s.d.

GRrUPPO META, Uno. Roma, Bonacci, 1992.

Gruppo METa, Due. Roma, Bonacei, 1993

SeEnsont, R. (a cura di), Verso litaliano. Insegnamento e apprendimento
dellitaliano come seconda lingua. Genova, Marietti, 1991.

Spanaro, R., ltaliano L2... e nor sofo. Milano, Provveditorato agli studi, s.d.

Urisse, L., Faccia a faccia. Roma, Bonacei, 1997.

Materiali pensati specificamente per Uutenza immigrata

AAVV., Diverso come me. Schede didattiche per leducazione multiculturale
nella scuola. Torino, Edizionl Gruppo Abele, 1991.

ARDUINI, G.; BELLOFIGRE, T.; Minug, F.; MonT, G.; RoMILDe, L. {(a cura di), Dove
vai? Percorsi di pre-alfabetizzazione per adulti stranieri. Bologna, Comune
di Bologna - Istituzione dei Servizi per 'immigrazione, s.d.
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BetTinELLl, E.; Favaro, G., Litaliano per... incontrarsi, lavorare, vivere. Mila-
no, Guerrini, 19940,

BETTINELLY, E; Favaro, G., Anche in italiano, 2 voll. Milano, Nicola Milane, 1993.

CECERNA, V. (et al.}, Com ¢ il tuo paese? L'Ttalia ¢ la Cina: due mondi che si in-
contrano. Firenze, Fatatrac, 1992,

CECERNA, V. (et al.), Vieni a casa mia?: i bambini italiani e i bambini cinesi si in-
coniranc. Firenze, Fatatrac, 1992.

CoMUNITA D1 SaNTEGIDIO, Litaliano per amico. Brescia, La Scuola, 1992,
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tica per una cultura delle differenze. Bergamo, CESVI, 1993.
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Favaro, G.; Gomes, A.R.; PaLLoTTy, G., A scuola con... Vademecum per Lacco-
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fanzia. Firenze Giunti, 1998.

Forum ScuoLa PER UN s0L0 MONDO, Obiettivi d'apprendimento per un solo mon-
do: un catalogo di obiettivi d'apprendimento. Zurigo, Forum Scuola per un
golo mondo, 1988,

GRUPPO NavILE, Dire, fare, capire, litaliano come seconda lingua. Roma, Bo-
nacei, 1994,

Iannucer, P.; Lavatineg, L., I materiali didattici finalizzati: elaborazione di pro-
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Iannucar, P.; Livatino, L., L'abe dell edilizia. Corso di lingua italiana per i la-
voratori stranieri del settore delle costruzioni, con Guida per i docenti. Ro-
ma, Formedil - Sapere 2000, s.d. [1992].

L.5.Muy. - FonpazionNe CARIPLO PER LE INIZIATIVE £ LO STUDIO SULLA MULTIETMICITA,
Conoscere per... una societd multietnica. Milano, 1993,

MazzeTTy, A.; MaNILL P MarcHEsL, B.M.; Marint, N., Tncontro. Corso di lingua
italiana per lavoratori migranti. Roma, ed. FILEF, s.d. [anni "90].

MaccHIETTI, 8.8.; Iann, G. (a cura di), Educazione interculturale. Questioni e
proposte. Firenze, Quaderni IRRSAE Toscana, 1996.

MEDAIN, A. (et al.}, Diverso come me: schede didattiche per Ueducazione multi-
culturale nella scuola: Capo Verde, Eritrea, Filippine, Perti, Zingari. Tori-
no, Ed. Gruppo Abele, 1990.

MonTeFUsco, W.; Orecchio, R.; Pack, C., Parlare italiano. Corso di lingua ita-
fiana per stranieri, 2 voll. Ente regionale per i problemi dei migranti del
Friuli Venezia Giulia - Associazione Immigrati Extracomunitari di Porde-
none - Provveditorato agli Studi di Pordenone, s.d.

PeLLEGRINI, F.; CacLierig, C., Litaliane facile. Corso di ingua italiana per stra-
nieri. Milano, Hoepli, 1999.

2. Le metodologie

Organizziamo la presente sezione in ordine cronologico per cercare di far
comprendere meglio il rapporto tra i materiali teorici a disposizione degli inse-
gnanti ¢ le linee di sviluppo intraprese dalla ricerca linguistica, come indicate
nella bibliografia presentata da Vedovell; in questo volume.
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Anni ‘80 - Le prime riflessioni

Iniziano, soprattutto nella seconda meta degli anni 80, i primi contributi
che pongono attenzione alla presenza immigrata nelle scuole, specie nell'area
romana e milanese {zone che gia allora cominciavano a risentire dei primi flussi
migratori). I lavori risentono necessariamente dello stato iniziale delle ricerche
sull'apprendimento dell'italiano da parte di immigrati.

Favaro, G., Esperienze di insegnamento dellitaliano a stranieri im migrati in
area milanese, in A, Giacalone Ramat (a cura di), Litalianoe e le altre lingue:
strategie di acquisizione, Atti della giornata di studio, Pavia, 13.6.1986. Bo-
legna, Il Mulino, 1988, pp. 41-52.

Fist, M.; VEDOVELLI M., Problemi sociolinguistici dellimmigrazione straniera
@ Roma, in A. Giacalone Ramat (a cura di), Litaliano e le altre lingue: stra-
tegie di acquisizione. Atti della giornata di studio, Pavia, 13.6.1986. Bolo-
gna, I1 Muline, 1988, pp. 21-39.

Favaro, G.; Toanerri, M., Politiche sociali ed immigrati stranieri. Roma, La
Nuova Italia Scientifica, 1989.

Bauer, W., L'aggiornamento degli insegnanti in scuole con alta percentuale di
scolari stranieri, «Dirigenti Scuolay, IX, 3, febbraio, 1989, pp. 49-52.

CaLasso, M.G., Diverso non é bruito, «Interculturar, 18-19, 1989, pp. 4-21.

Anni’90/°95 - Aumentano le produzioni

Con 1 primi anni "90 il problema della didattica in presenza dj immigrati
comincia ad assumere centralita ail'interno degli studi di glottodidattica. I la-
vori assumono varie prospettive, da quella pedagogica a quella pid linguistico-
teorica. Cominciano a comparire i primi contributi che inquadrans numerica-
mente gli immigrati a scuocla.

AANV., Immigrati stranieri a scuola. Milano, IRRSAE Lombardia, 1990.

[E uno dei primi lavori che analizza la presenza immigrata nélle scuole]

BeTTINELLL, E.; Favaro, G.; Tupor, C., Immigrati stranieri a scuola, «Bolletino
IRRSAE Lombardiar, 25, 1990.

Boceara, 8., Un impegno a tutto campo, «Italiano e oltren, 2, 1990, pp. 75-86.

CaLbana, A.; Nanni, A.; SaLvarang, S., Educare a partire dallaltro: guida meto-
dologica, didattica e bibliografica per gli educatori. Modena, Cem-Mondia-
lita, 1990,

CoLomBo, M., Lo straniero a scuola: note per una didattica interculturale, in F.
Villa (a cura di), Immigrati extracomunitari @ Milano e in Lombardia. Mi-
lano, Vita e pensiero, 1990, pp. 143-181.

DeMETRIO, D. (et al.) (a cura di), Lontano da dove. La nuova immigrazione e le
sue culiure. Milano, Franco Angeli, 1990.

[Atti di un importante convegno organizzato a Milano con contributi dj im-
planto pedagogico sulla presenza immigrata nelle scuole}

Favaro, G. (a cura di), I colori dellinfanzia. Milano, A. Guerini, 1990,

Lavinio, C., Teoria e didattica def testi. Scandicci (Firenze), La Nuova Italia,
1990,
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Saccarpo, O, Setto it livello soglia, «Formazione 80», 1990, p. 15.

BoBrERO, A, Inconiri di culture. La scolarizzazione degll immigrati come pro-
blema scolastico ¢ sociale, «Italiano e oltre», 2, 1990, pp. 69-70.

Cavy, B.; TuroLLa, M.L., Per comunicare al piti presto, «Culturianay, 8-9, 1991,
pp. 10-11.

CIDI, Viaggio nel caleidoscopio: diversi ma eguali nella scuola di tutti. Roma, 1991.

Crcarnt, F. (a cura di), Alunni extracomunitari in Lombardia, suppl. al “Bollet-
tino dell'TRRSAE Lombardia”, 41. Milano, 1991,

DeRengo, B, La rilevazione det livelli di partenza, «Proteo ABCGIL», 2, 1991, p. 8.
DeMETRIO, D., Nuove quotidianita educative: pedagogia e didattica intercultu-
rale nella scuola, «Interventi educativiy, 1, 2, maggio, 1991, pp. 19-21.
Favaro, G., Alfabetizzazione e formazione linguistica degli immigrali extraco-

munitari: Uesperienza di Milano, «Culturiana», 7, 1991, pp. 17-18,

Favaro, G., Bambini stranieri a scuola. Metodologia e didattica dell'italiano
seconda lingua, «Culturianar», 7, 1991, pp. 15-16.

[Lavoro di impiante pedagogice rivolto aglt insegnanti che operanain classi
mistilingui]

Favaro, G., Stranieri a scuola, in M. Mazzoleni, M. Pavesi (a cura di), Italiano
lingua seconda. Modelli e strategie per U'insegnamento. Milano, Franco An-
geli, 1991, pp. 99-110.

Favaro, G., Una grammatica su misura per gli immigrati, «Culturiana», 8-9,
1991, pp. 13-14.

Foscrr Pint, C., Progetto stranieri: Uaggiornamento degli insegnanti, «Inter-
venti educativi», I, 2, maggio, 1991, pp. 40-41.

MazzoLent, M.; Pavest, M. (a cura di), Raliano lingua seconda. Modelli e strate-
gle per linsegnamento. Milano, Franco Angeli, 1991.

Norrl, C., Apologia di una grammatica imperfetta, «Culturianar, 7, 1991, pp. 4-5,

SERGI, N.; CarcHED), F., Limmigrazione siraniera in Italia. Il tempo dell'inte-
grazione. Milano, Ed. Lavoro, 1991.

Sust, I, I bisogni formativi e culturali degli immigrati stranieri, Milano, Fran-
co Angeli, 1991.

AAVV,, Scuola e societd mudticulturale. Seandicci (Firenze), La Nuova Italia, 1992,

BoneTrl, S., La formazione per categorie svantaggiate, «Formedily, 1992, pp.
87-91.

CaRAPELLA, ., La formazione per immigrati extracomunitari; un'occasione per
il sistema formativo edile, «Formedils, 1992, pp. 9-19.

DE Mauro, T.; PapaLiNo, E.; VEDOVELLL, M. (a cura di), Lalfabetizzazione cultu-
rale e comunicativa. Firenze, Giunti Marzocco, 1992,

DemMETRIO, D, La formazione in prospettiva interculturale, «Il tempo della scuo-
la», II, 3, marzo, 1992, pp. 9-13.

DEMETRIO, D.; Favaro, G., Immigrazione e pedagogia interculturale. Scandicei
(Firenze), La Nuova Italia, 1992.

Favaro, G., Il mondo in classe. Bologna, Nicola Milano, 1992.

Favaro, G., Quali approcei grammaticali nei corsi di alfabetizzazione di immi-
gratli stranieri?, «Formazione 80», 1992, pp. 16-18.

PorcelLl, G., Educazione linguistica e valutazione. Torino, Petrini-Liviana, 1992.
[Manuale sulla valutazione delle abilita linguistiche non specifico per im-
rigrati)
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TassmNaRre, G.; CECeaTeLL GURRIERL, M. Grusti, M. (a cura di), Scuola e socletd
multiculturale. Scandicel (Firenze), La Nuova [talia, 1992,

AAVV. CILS - Certificazione di Italiano come Lingua Straniera. Siena, Uni-
versita per Stranieri, 1993,

(Il volume presenta e descrive la certificazione di competenza in italiano ri-
lasciata dall'Universitd per Stranieri di Siena: I'unica che finora si é rivolta
esplicitamente all'utenza straniera immigrata]

Bot, M. (a cura di), Immigrati adulti in classe. Bisogni e risposte di formazione.
Firenze, IRRSAE Toscana, 1993.

Coverl, L,; Benucel, A.; Dianony, PLA., Le varietd del repertorio lingulistico ita-
liano. Manuale di sociolinguistica italiana contemporanea per stranieri.
Siena, Universita per Stranieri, 1993.

Lazzarin, G., La societd mudtietnica. Milano, Franco Angeli, 1993,

Favaro, G.; Coromeo, T., T bambini della nostalgia, Milano, Arnoldo Mondado-
ri, 1993,

Brnucc, A., Chi sono gli stranieri che studiano litaliano, «Educazione Perma-
nente», 1, 1994, pp. 41-53.

Benuccey, A, Litaliano detle grammatiche per stranieri, in A, Giacalone Ramat,
M. Vedovelli, Italiano lingua seconda / lingua straniera. Atti del XXVI con-
gresse SLI, Siena, 5-7 novembre 1992. Roma, Bulzoni, 1994, pp. 165-190.

Dy Carvo, 8., Proposte per una educazione interculturale. Napoli, Tecnodid, 1994.

FreDDI, G., Glottodidattica. Fondamentt, metodi e tecniche, Torino, Utet, 1994,
[Manuale introduttive alla disciplina della glottodidattica]

Katermov, K.; Boriost Katerinov, M.C., Le stristture della morfosintasst e del
lessico dell'italiano parlato. Implicazioni didattiche per Vitaliano L2, in A.
(Giacalone Ramat, M. Vedovelll, ltaliano lingua seconda / lingua straniera.
Atti del XXVI congresso SLI, Siena, 5-7 novembre 1992. Roma, Bulzoni,
1994, pp. 191-196.

LivaTive, L., Una lingua per costruire: Uapprendimento linguistico nei percorsi
di formazione professionale per adulti migranti, «SILTA - Studi Italiani di
Linguistica Teorica e Applicatan, XXIII, 2, 1994, pp. 341-358.

MorLiny, A., Formazione linguistica ad immigrati extracomunitari: esperienze
a confronto, «SILTA - Studi Italiani di Linguistica Teorica e Applicatan,
XXIII, 2, 1994, pp. 307-340.

Moruint, A., Guida per Uinsegnamento dellitaliano agli immigrati. Reggio
Emilia, ACLI-ENAIP, 1994,

StorTl, N, (a cura di}, La societd multietnica: il ruolo della scuola, «Quaderni
L3 Mu.», 1, 1394, pp. 3-9.

Tiezz1, G., Abitare nel suono come un incerto straniero, «SILTA - Studi Ttaliani
di Linguistica Teorica e Applicata», XXIII, 2, 1994, pp. 359-387.

[L'autore analizza le produzioni degli immigrati dal punto di vista fonetico,
proponendo un’originale visione che lega fattori sintattici e melodico-musi-
cali-intonativi}

VEpoveLLl, M. (a cura di), Aspetti dell’apprendimento spontanco e guidato
dellitaliano L2 in contesto migratorio, «SILTA - StudiItaliani &i Linguisti-
ea Teorica ed Applicatar, XXIII, 2, 1994 (n. monografico eon contributi di
Bernini, Felici, Villarini, Muzi, Tiezzi, Peccianti, Morlini).

[E una miscellanea di laveri che presenta i risultati &i ricerche sul campo
relative sia all'apprendimento guidato che spontaneo dell'italiano L2]
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VEDOVELLL, M., Presupposti teorici degli strumenti di valutazione delle capacita
linguistiche initaliano L2, «Educazione Permanenter, 4-5, 1994, pp. 15-45.

Desinerl, P. (a cura di}, Luniverse delle lingue. Confrontare lingue e gramma-
tiche nella scuola. Scandicei (Firenze), La Nuova Ttalia, 1995,
(Il volume raccoglie una serie di lavori alcuni dei quali centrati sull'inse-
gramento dell'italiano a immigrati]

Grusti, M., L'educazione interculturale nella scuola di base. Scandicci (Firen-
ze), La Nuova Italia, 1995,

MACCHIETTI, 8., Prospeitive di educazione interculturale. Roma, Bulzoni, 1995,

Dal ’96 ad oggi - Gli sviluppi recenti

Siamo ai materiali pit: recenti. Aleuni sono influenzati dai primi lavori di sin-
tes1 sulle tappe di acquisizione dell'italiano L2 prodotti dalla ricerca scientifica.

AAVV., MILIA - Materiali per Uaggiornamento a distanza degli insegnanti di
lingua e cultura italiana all’estero, materiale didattico fucrt commercio,
Ministero della Pubblica Istruzione, Genova, Sagep, 1996-2000.

Sito Internet: www.milia2000.it
[Serie di monografie dedicate ai principali temi relativi all'insegnamente
dell'italiano come L2]

Acostl, A. (a eura di), Intercultura e tnsegnamento. Torino, Societa Editrice
Internazionale, 1996,

Barni, M., Certificare la competenza di italiano come lingua straniera, «Percor-
si», IX, 1, 1998, pp. 57-60.

CasTELNUGVO, A, Codici di comunicazione intereulturale nella scuola dell'in-
fanzia, in A. Colombo, W. Romani (a cura di), “E la lingua che ci fauguali”.
Lo svantaggio linguistico: problemi di definizione e di intervento. Scandicei
(Firenze), La Nuova Italia, 1996, pp. 397-402.

Cocenr, G.; GrusTi, M.; Manzing, M.R.; Mori, T.; Savoia, LM., Litaliano come
L2 nella scuola dell'obbligo. Il formarsi della competenza linguistica in
bambini cinesi e rom. Roma, Bulzoni, 1996.

CoLOMBO, A.; Romany, W. (a cura di), “E la lingua che ci fa uguali”. Lo svantag-
gio linguistico: problemi di definizione e di intervento. Scandicci {Firenze),
Lia Nuova Italia, 1996.

[Attidi un convegno del GISCEL, con alcuni contributi dedicatj all'insegna-
mento dell'italiane ad immigrati)

Grovanning G. (a cura diy, Allievi in classe stranieri in citta. Milano, Franco
Angeli, 1996.

Nirig, E. {a cura diy, Educazione interculturale. Milano, Mondadori, 1996,

VEDOVELLL, M., Modelli non deterministici della misurazione e valutazione del-
la competenza di italiano come L2 [esperienza della CILS, in Atti del Con-
vegno AATI - American Association of Teachers of Ialian, Chianciano,
Perugia, Siena, 11-13 dicembre 1995, «I} Veltro», XL, 3-4, maggio-agosto,
1996, pp. 461-465.

VILLARING, A., Nuovi svantaggi linguistici e culturali: i caso dellinserimento
dei figli di profughi bosniaci nelle scuole dell'obbligo, in A. Colombo, W. Ro-
mani (a cura di), “E la lingua che ¢l fa uguali” Lo svaniaggio linguistico:

946



problemi di definizione e di intervento. Scandicel (Firenze), La Nuova Ita-
lia, 1996, pp. 441-452.

Arranasio, A M.; Mastrovito, A M. (a cura di), Educazione interculturale: dal-
la teoria aila prassi. Firenze, | quaderni di Burydice n® 11, 1997,

Bagni, M., Una nuova offerta: gli esami CILS a Torino, «Percorsi. Rivista di
educazione degli adulti», X, 1997, pp. 64-66.

[Analisi dei risultati ottenutl dal pubblico di imimigrati alle sessioni
d'esame CILS]

ZuccHERm, R. (a cura di), Nuovi compagni di banco. Bambini e bambine stra.
niere netla scuola elementare: dall’inserimento allintegrazione. Perugia,
IRRSAE.Umbria, 1997,

Favaro, G. (a cura di), Accogliere chi, accogliere come, Vademecum per inse-
gnanti delle scuole dell’obbligo. Arezzo, Grafiche Borgo, 1998,

[Lavore di impianto pedagogico utile soprattutto per chi insegna a hambini
immigrati, con, in appendice, riferimenti normativi]

VEDOVELLI, M., Bisogni inguistici degli immigrati stranieri in Italia, «Identita
/differenza. Periodico del Centro Interculturale della Citta di Torino», IT, 1,
1998, pp. 8-9.

ANDORNO, C.; RIBOTTA, P., Insegnare e imparare la grammatice. Torino, Para-
via, 1999,

AcaTi, A., Abilita di lettura. Torino, Paravia, 1999,

Bavsoni, P.E., Parole comuni, culture diverse. Guida alla comunicazione inter-
culturale. Venezia, Marsilio, 1999.

Banping, A.; Barw, M.; SprucNoLL L., La CILS - Certificazione di Italiano come
Lingua Straniera e i pubblici dell'italiano: tradizione ¢ innovazione nella
composizione e nei bisogni, in M. Vedovelli (a cura di), Indagini sociolingui-
stiche nella societd e nella scuola in evoluzione. Milano, Franco Angeli,
1999, pp. 407-436.

[Una delle indagini pil recenti sul pubblico che si rivolge all'italiano come
lingua straniera]

BERRETTA, N.; GaTTI, F., Routine e ritucli deilla comunicazione. Torino, Paravia,
1999,

Biazz1, M., Lingue e movimenti migratori nell'Unione Europea: 30 anni di poli-
tica linguistica per i migranti, in M. Vedovelli (a cura di}, Indagini sociolin-
guistiche nella societd e nella scuola in evoluzione. Milano, Franco Angeli,
1999, pp. 203-222.

CoRDaA, A.; MARELLO, C., Insegnare e imparare il lessico. Torino, Paravia, 1999,

VEDoVELLY, M. (a cura di}, Indagini sociolinguistiche nella scuola e nella societd
ttaliana in evoluzione. Milano, Franco Angeli, 1999,

Bacsow, P.E. (a cura di), Approccio alla lingua italiana per allievi stranieri.
Milano, Theorema kbri, 2000.
|E una miscellanea di contributi teoriei e presentazioni di materiali aleunt
dei quali trattano esplicitamente I'apprendimento della lingua italiana da
parte di immigrati stranieri)

Cartana, A NEscl, M.T., Analisi e correzione deglierrori. Torino, Paravia, 2000,

CosTaMaGNa, L., Insegnare e imparare la fonetica. Torino, Paravia, 2000.

NucceTeLLL, G. (a cura di), Scrivi come mangi. La didattica deilitaliane L2 nei
centri lerritoriali permanenti per llstruzione e la formazione in etd aduita.
Milano, Franco Angeli, 2000.
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Barnt, M.; VILLARING, A. (a cura di), La questione della lingua per gli immigrati
stranieri. Insegnare, valutare e certificare litaliano L2, Milano, Franco
Angeli, 2001,

(I} volume raccoglie contributi teorici che fanno il punto sugll studi
sull'apprendimento dell'italiano da parte di immigrati}

3.1 siti internet

In ultimo presentiamo una serie disitiinternei che trattano da diverse an-
golazioni le tematiche oggetto di questa bibliografia.

http:Hhelios‘unive.it/progettoaliasfrnateriali!formazioneilafcrmazionedegli-
insegnanti.htm

[Presenta un progetto di studio e di informazione sul processo di integrazione
linguistica degli allievi stranieri e di autoformazione dei docenti di italiano L2]

http:#members.xoom.it/aduadufitalianceeconda htm
[A cura del]'IRRSAE Emila Romagna: offre una selezione di links sull'insegna-
mento dell’italiano come lingua straniera e sui temi deil'intercultura]

http:/space.tin.it/scuola/cvalent/il2/6.htm

{Presenta un lavoro sullinsegnamento dell'italiano come lingua straniera nel
ciclo elementare con una prima parte relativa alla presentazione della norma-
tiva sull’argomento)

http:/fwww.irrsae.marche.it/mappefeda/bibliogrl.htm
[Offre, tra le altre cose, una bibliografia dedicati ai lavori rivolti allo studio del-
le tappe di apprendimento dell'italiano L2]

http:/fwww.unistrasi.it/cils

(11 sito che fornisce informazioni sulla CILS - Certificazione di [taliano come
Lingua Stranieri dell'Universita per Stranieri di Siena, Punica, al momento, a
dedicarsi in maniera esplicita all'utenza immigrata)

http:/#eulture.coe.frflang/engleedu2.4.html

[Dal sito & possibile scaricare il Modern Languages: Learning, Tecching, Asse-
sament. A Common European Framework che & un materiale curato dal Consi-
gtio d’Europa per la diffusione delle lingue straniere tra gli stati membri)
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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXV}, n, 140, 2000,

Immigrazione e lingua italiana:
condizioni di sviluppo della
competenza in italiano L2

Obiettivo di questo contributo é mettere in discussione un'idea co-
mune riguardo all'italiano deghi immigrati. Troppo spesso, infatti, la
loro lingua é collegata allo stereotipo di immigrato ed & messa in rela-
zione a concettl come poverta, lontananza dall'italiano standard, inca-
pacita di raggiungere la competenza dei parlanti nativi, Intendiamo
invece contribuire a modificare quest’idea ed evidenziare il fatto che
I'essere immigrato in Halia pué diventare una condizione favorevole
per lo sviluppo della competenza, al punto che questa pus diventare
piu ampia rispetto a quella che pud raggiungere chi ha studiato lita-
liano all’estero o chi'ha studiato in Italia, ma non & immigrato e quindi
non ha un contatte continuo, e soprattutto non & spinto all’apprendi-
mento da una motivazione cosi forte quale quella di un immigrato, cioé
I'integrazione in una societa diversa dalla propria.

La condizione di immigrate ha in sé una potenzialita di ricchezza, €
non di povertd come comunemente si ritiene: ricchezza per gli immigrati
stessi, ma anche per la socteta che li ospita. Infatti, se da una parte il
contesto sociale agisce sull’'apprendimento della L2 da parte degli immi-
grati, diventande fattore importante per la formazione di una compe-
tenza ricca, dall’altra essi, attraverso il contatto fra le loro lingue e I'ita-
liano, agiscono sul contesto, rendendolo complesso e diversificato, arric-
chendolo dal punto di vista espressivo (Barni, Villarini, Vedovelli, 1999),
Naturalmente, la situazione di immigrazione pud diventare condizione
di possibilita per un'efficace competenza comunicativa solo se si configu-
ra in modo ottimale quanto ai suoi tratti di tipo sociale,

Gli studi sullitaliano degli immigrati.

La lingua degli immigrati & stata studiata, in questi ultimi venti
anni in [talia, seguendo 1 filone degli studi europei di linguistica ac-
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quisizionale, soprattutto come base per la verifica di modelli teorici
sull'apprendimento linguistico, per convalidare Vipotesi di percorsi di
acquisizione/apprendimento delle L2 di tipo universale, di percorsi ha-
turali,! Si e scelto di analizzare la lingua degli immigrati per il fatto
che apprendono la L2 in contesto naturale, spontaneo, attraverso lo
scambio comunicativo con i parlanti nativi e il loro processo di appren-
dimento ¢ pii ‘puro’ rispetto a quello che viene realizzato in classe, do-
ve la lingua & veicolata e mediata dalla figura dell'insegnante. In que-
sta prospettiva sono state analizzate le varieta linguistiche elaborate
dagli stranieri dal momento del loro arrivo nel paese ospite, ed & stata
seguita 'evoluzione della loro interlingua per cirea tre anni, con I'in-
tento di arrivare a disegnare una mappa delle varieta di apprendimen-
to sviluppate, da una varieta definita pre-basica a una varietd avanza-
ta (Vedovelli, in stampa).

Sintetizzando un bilancio delle ricerche di linguistica acquisizio-
nale, ¢ stata posta 'attenzione principalmente sullo studio deile prime
tappe del processo di apprendimento e sono state individuate quelle ca-
ratteristiche che definiscono le varieta iniziali e intermedie. Sulle va-
rieta avanzate e sugli stadi successivi, fino a un livello guasi-nativo di
apprendimento, nel panorama italiano mancano invece studi sistema-
tici, che permettano di delineare un quadro preciso anche di questi tipi
di varieta e di capire se un immigrato adulto possa avanzare nel pro-
cesso di apprendimento fino ad avvicinarsi alla competenza di un par-
lante nativo.?

La lingua degli immigrati nella CILS

Base della presente analisi sono i risultati che hanno conseguito i
candidati agli esami di certificazione CILS - Certificazione di Iialiano
come lingua straniera realizzata dal Centro Certificazione CILS del-
I'Universita per Stranieri di Siena. Il Certificato CILS & un titolo uffi-
ciale rilasciato dall'Universita per Stranieri di Siena e, in seguite ad
una convenzione quadro, & riconosciuto dal Ministero degli Affari Este-
ri. Gli esami per il conseguimento della certificazione si svolgono due
volte all'annoin tutto il mondo attraverso la rete diplomatico-culturale

! Fra i molteplici studi sull'argomento, v. Klein e Perdue {1992), Dietrich,
Klein, Noyau (1995), Klein e Perdue (1997), Banfi (1993), Bernini, Giacalone Ra-
mat (1995), Giacalone Ramat (1986 ¢ 1993), Vedovelli (1994), Dittmar, Giacalone
Ramat (1999).

2 Sulle varietd avanzate di apprendimento & in corso di realizzazione, da par-
te della dott.ssa Carla Bagna, una tesi nell’ambito del dottorato di ricerca in Didat-
tica dell'ltalianc a stranieri presso I'Universita per Stranieri di Siena,
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italiana (Istituti Italiani di Cultura, Ambasciate, Consolati) o altri enti
(universita ecc.), come pure in [talia dove é sempre piu diffusa entro il
sistema dei Centri Territoriali Permanenti per 'educazione degli adul-
ti e delle imziative promosse dagh IRRSAE.

La CILS & strutturata in quattroe livelli, denominati Livello UNO,
DUE, TRE, QUATTRO.? Ciascun livello é autonomo e completo e presup-
pone una competenza linguistica progressivamente pit ampia in ter-
mini di strutture linguistiche, di contesti d’'uso della lingua e di spendi-
bilita. La certificazione di ogni livello dichiara un grade di capacita co-
municativa adeguato a specifici contesti sociali, professionali, di stu-
dio, Il candidato pud liberamente scegliere il livello di esame a cui sot-
toporst, senza il vincolo di aver preventivamente seguito particolari
metodi o tipi di corsi di hingua.

Fra le certificazioni di competenza in italiano ufficialmente accre-
ditati, realizzati dall'Universitd per Stranieri di Perugia, la terza Uni-
versita di Roma e la Societa Dante Alighieri, la CILS & 'unica ad aver
accoltole esigenze degli immigrati stranieri. Tale attenzione & matura-
ta entro una serie di attivita di aggiornamento e di progetti di ricerca
che hanno visto il Centro CILS dell'Universita per Stranieri di Siena
collaborare con gruppi di insegnanti di italiano per immigrati. Dopo
un’iniziale ricerca congiunta con il Polo per Stranieri dei Comune di
Torino (Albert, et al., 1997), la certificazione CILS si ¢ diffusa in molti
Centri Territoriali Permanenti della Toscana, del Lazio, dell’'Emilia
Romagna, della Liguria, del Veneto.

1 risultati che analizzeremo sono relativi a candidati che hanno so-
stenuto e superato prove relative alle abilita di base: ascolto, compren-
sione della lettura, produzione scritta, produzione orale e analisi delle
strutture di comunicazione.4 L'insieme dei candidati presenta alcune
caratteristiche in comune e altre che li rende profondamente differen-
ti. In base a tali caratteristiche sono stati suddivisi in tre gruppi.

Il nostro obiettivo ¢ capire, attraverso I'analisi e il confronto dei ri-
sultati conseguiti, quale sia 'andamento dello sviluppo della compe-
tenza in italianc come L2 nei tre diversi gruppt di pubblico e se sia pos-
sibile individuare dei fattori che rendono ottimali te condizioni per la
crescita della competenza stessa.

* Per un quadro dettagliato delle prove di certificazione ¢ della competenza
prevista per ciascun livello di esame, v. Vedowvelli (1998).

+ Nella sezione analisi delle strutture della comunicazione sono contenute
prove che verificano la capacita di riflessione sulla lingua e sui suel usi, non ristret-
ta dunque alla sola capacita di analisi grammaticale. Questa attivita di riflessione
metalinguistica appare fortemente sviluppata nelle situazioni di apprendimento
spontaneo della lingua straniera, soprattutto nei contesti migratori proprio per le
condizioni secioculturali che sollecitano fortemente I'impegne di elaborazione del
s0ggetto apprendente.
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Le caratteristiche dei candidati

Prima di entrare nell'analisi dettagliata dei dati derivanti dagli esa-
1 CILS che hanno coinvelto gli immigrati stranieri riteniamo utile ricor-
dare sinteticamente alcune caratteristiche dell'attuale situazione della
diffusione dell'italiano fra stranieri. Cio consentira di posizionare pill pre-
cisamente la specificita della condizione, dei processi e dei bisogni lingui-
stico-comunicativi degli immigrati rispetto agli altri tipi di stranieri che
entrano in sistematico contatto con lo spazio linguistico italiano.

Neglt ultimi venti anni I'italiano diffuso fra stranieri ha vissuto
trasformazioni profonde: alla lingua oggetto di apprendimento solo per
1llegame con una tradizione di cultura intellettuale si & aggiunta tutta
la gamma delle funzioni strumentali. Un numero sempre maggiore di
corsi diitaliano dei settori economico-produttivi sono organizzati dalle
Camere di Commercio all'estero, dalle Facolta e dai Dipartimenti di
Economia, dalle scuole private di italiano. Tra glt apprendenti, al nu-
cleo di coloro che sono interessati al contatto cuiturale si sono aggiunti
guanti fanno della lingua italiana oggetto e strumento di lavoro. Da ul-
timo, proprio gli immigrati stranieri hanno rappresentato I'elemento
piu innevativo, dal momento che sviluppano un sistematico contatto
con Jo spazio sociale e linguistico italiano, apprendono la lingua per finj
strumentali di interazione e vedono i loro figli sviluppare una compe-
tenza quasi nativa in italiano.

Sul piano glottodidattico, alla trasformazione delle caratteristiche
della diffusione della lingia italiana fra stranieri hanno corrisposto in-
novazioni sia teorico-metodologiche, sia strumentali-applicative. La
messa in atto delle certificazioni ufficiali di competenza rientra in que-
sto quadro ed ha consentito di acquisire dati come mai prima era avve-
nuto. Esaminandoicandidati agli esami CILS, si hanno chiari elemen-
ti che confermano il cambiamento dei pubblici dell'italiano, delle loro
motivazioni e dei loro bisogni formativi.

Per quanto riguarda le fasce d’eta (tab. 1), sono molti i giovani che
investono nell’apprendimento dell'italiano anche in chiave d; una futu-
ra professione (21% fino a 18 anni e 43% nella fascia di eta fra 18 ei25
anni), e quelli che hanno bisogno di un titolo immediatamente spendi-
bile (23% dai 27 ai 35 anni).

Per quanto riguarda le professioni (tab. 2) aumenta la diversifica-
zione della loro tipologia rispetto ai risultati dell'indagine di Baldelli
(1987), nella quale la stragrande maggioranza degli apprendenti I'ita-
lianec era rappresentata da studenti (71,4%).

Le caratteristiche della nuova realta dellitaliano diffuso fra stra-
nieri spingono a elaborare modelli teorici e applicativi capaci di dare
conto della complessita con cui si configura. Le conseguenze dell’emer-
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gere dinuovi pubblict riguardano an- Tabella 1 - £t def candidati

che 1 processi di apprendimento lin- Fasce di o T
guistico, i fattori che vi intervengono asce i ela Percentuale
favorendoli ¢ ostacolandoli, il modo ! .
. N Finc a 18 anni 21
1n ¢ul st attuano. Da 192 26 amni 13
I dati derivanti dagli esami CILS Da , ashanil
consentono di rileggere sotto nuova a 27 a 35 anni 28
luce il rapporto fra tipo di input lin. ~ Da46a45anmi 8
Oltre 45 anni 5

guistico che da luogo all’'apprendi-
mento ed esiti di quest’ultimo. Il no- Totale 100
stro studio, mettendo a confronto tre
tipi di apprendenti, fornisce dati per
verificare i modelli sociolinguistici di Tabella 2 - Professione dei candidali
apprendimento dell’italianc.

La presente indagine si riferisce
at candidati che hanno sostenuto le
prove di esame CILS nelle sessioni di o oe 85

Professione Percentuale

esame dal dicembre 1994 fino al di- :nms;z;g:::e Ig‘i
cembre 1999. Abbiamo identificato i Non dichiarata 7' )
tre gruppi di pubblico tramite tre eti- Libero professionista 5'5
chette: gli immigrati in Italia, gruppo Casalin 3' >
che comprende 590 soggetti, gl stra- ® '
niert in Italia, 530 soggetti, e gli stra- Cgmmercnante 2
nieri all'estero, 8.500 soggetti. Dlgoccupalo a4
Un fattore comune a tutte e tre i Amslja 13
gruppi € aver deciso di sostenere gl Penannato 0.6
esami di certificazione della compe- ~ OPer@o L
tenza in italiano L2, fattore che indi- <o 08
ca una cosi forte motivazione all’ap- L:ulflermlere 0’:
o

prendimento della lingua che li spin-
ge al raggiungimento di un titolo di Totale 100
studio che riconosca e dichiari in mo- ’
do trasparente la loro competenza. Tutti hanno deciso di ‘investire’s in
un titolo che sia poi spendibile socialmente nel campo dello studio o del
lavoro o come strumento di integrazione sociale.

11 primo fattore che differenziai tre gruppi é il luogo dove hanno so-
stenuto gli esami, cioé proprio il contesto materiale in cui si verifica la
comunicazione e la socializzazione. Gli appartenenti al primo e al se-
condo gruppo hanno sostenuto gli esami in Italia, il terzo invece 1i ha
sostenuti all’estero. Il primo e il secondo gruppo si differenziano in ba-

* E un investimento di tipo culturale; 'aspetto finanziario si concretizza nel
pagamento di una egigua tassa di esame,
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se al motivo per cui si trovano in Italia. Fanno parte del primo gruppo
gli immigrati: si tratta di un particolare insieme di persone per le guali
I'ltalia rappresenta una tappa pit o meno stabile nel percorso di mi-
grazione. Sono quindi persone che almeno per il momento hanno deciso
di vivere in Italia e hanno bisogno di lavorare e/o studiare e quindi inte-
grarsi. I candidati del secondo gruppo si possono ricondugre alla piu ge-
nerica categoria degli stranieri. Vi appartengono quelle persone che
per vari motivi hanno deciso di trascorrere un periodo di tempo pit o
meno breve in Italia, ma che non hanno intenzione di rimanervi stabil-
mente. Ad esempto, vi si possono trovare perché, innamorate della cul-
tura italtana, approfittano di un viaggio per conoscere o approfondire
l'uso della lingua oppure perché utenti di uno det progetti di mobilita
europea, interessati a studiarla per essere in grado di frequentare una
universita. Il fattore comune agli appartenenti a questo secondo pub-
blico é il fatto che la loro permanenza in Italia & solo occasionale.

Un aspetto condiviso dai tre gruppi & quello di aver preso parte a
corsi di apprendimento linguistico. Anche gli immigrati del primo
gruppo sono andati a scuola per imparare l'italiano. Questo fatto li ca-
ratterizza come una élite ristretta rispetto alla massa: infatti, solo una
piccola parte di immigrati decide di far rientrare nel proprio progetto
migratorio la formazione linguistica e in numero ancora inferiore sono
quelli che decidono di sottoporsi a un esame di certificazione ¢ Per que-
sta categoria di immigrati non si pud parlare della condizione di svan-
taggio che & propria di chi arriva in Italia senza conoscere litaliano e
non frequenta la scuola o la frequenta solo saltuariamente. Questi sog-
gett1, che possono ‘permettersi’ di andare a scuola, hanno compreso
quanto la competenza nella lingua della societd in cui sono venuti a vi-
vere sia fondamentale per formare la loro identita sociale e culturale e
quanto sia importante il ruolo della formazione, delPapprendere l'ita-
liano a scuola, per raggiungere questa competenza in tempi pit brevi e
in modo pit efficace. Hanno le condizioni culturali per poter valutare
'importanza della formazione e vivono nelle condizioni sociali per po-
terne usufruire. Sono infatti in prevalenza persone pravenienti da pae-
s1in cul il sistema scolastico & ben consolidato (ad esempio, paesi del-
I'Est Europeo), in possesse di un certo grado di scolarita acquisito nel
proprio paese di origine, che si sono rivolte ai corsi di alfabetizzazione
per adultt o ai corsi di italiano come L2 organizzati proprio per gli im-

¢ Rispetto all'offerta formativa, possiamo rappresentare come una piramide il
pubblico degli immigrati, dal basso verso P'alto: non pubblico, che non sa nemmeno
che esiste un'offerta formativa, pubblico potenziale, che non vive nelle condizioni
sociali per poter rispondere, pubblico reale, che risponde all'offerta formativa, élite,
che si presenta agli esami di certificazione, dopo aver seguite un percorso di forma-
zione linguistica.
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migrati da varie tipologie di enti pubblici e privati. In loro convivono e
Interagiscono le due modalita di apprendimento di una lingua: quella
spontanea e quella guidata (Giacalone Ramat, 1993). Per il fatto che vi-
vono In Italia, gli immigrati possono apprendere l'italiano in modo
spontaneo perché sono esposti continuamente a stimoli verbali all’in-
terno di contesti di vita e di interazione con parlanti nativi, Inoltre,
avendo deciso di andare a scuola di lingua, hanno scelto di seguire an-
che una modalita di apprendimento guidata, mediata dalla presenza
di un insegnante.

I secondo gruppo ha anch’esso frequentato corst in Italia, organiz-
zati in prevalenza presso scuole private o presse universiti. Nella
maggioranza dei casi costoro arrivano gia con una certa competenza in
italiano, a differenza degli immigrati che spesso al momento de) loro
arrivo non lo conoscono affatto. La loro caratteristica principale & aver
seguito una modalita di apprendimento guidato, mentre & occasionale
la modalita di apprendimento spontaneo. Anche i candidati del terzo
gruppe, gli stranieri all’estero, hanno imparato I'italiane attraversoun
percorso di formazione guidata, ma svolto soprattutto nel paese in cui
vivono; quindi, non essendo inseriti nel contesto sociale in Italia, pos-
sono far riferimento solo a una modaliti di apprendimento formale, in
classe sotto la guida di un insegnante. Appartengono a questo gruppo
una varia tipologia di soggetti: studenti che hanno l'italiano come lin-
gua curricolare nel loro corso di studi, studenti nelle universita stra-
niere, frequentanti vari corsi diitaliano organizzati dalle pit disparate
categorie di agenzie formative all’estero ece.

Esito e risuliati degli esami CILS: confronto fra immigrati in Iialia,
stranieri in Italia e stranieri all'estero

Se osserviamo il grafico 1, vediamo che la percentuale di chi ha su-
perato I'esame varia all'interno dei tre gruppi di candidati al variare
dei livelli di esame.” E naturale aspettarsi un andamento di questo ti-
po: un maggior numero di candidati che riesce a superare i livelli piu
bassi, che prevedono il possesso di una competenza legata alla capaciti

? Gliesiti dell'esame CILS sono tre. Un candidato pud: a} conseguire la certifi-
cazione, se riesce a superare completamente tutte le prove di esame relative alle
cinque abilita di base da cui & composto ciascun livelle: per superare una abilita ce-
corre ottenere il punteggio di almeno 11 punti su 20, quindi per superare 'esame oe-
corrono come minimo 55 punti su 108; b) non conseguire la certificazione, se non rie-
sce a superare nessuna delle prove; ¢} ottenere un attestato di capitalizzazione, se
supera solo alcune abilita {v. Vedovelli, 1998); I'attestato gli consente di cercare di
superare entro un anno le prove in cui ha fallito. Ci occuperemo qui solo dei candi-
dati che hanno conseguito la certificazione.
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diinteragire in scambi comunicativi di tipo quotidiano e familiare, e un
numero minore di successi ai livelli piu alti, che prevedono la capacita
di utilizzare la lingua italiana in ambiti professionali.

Seguono questo tipe di andamento gli stranieri all’estero e gh stra-
nieri in Italia, Questi ultimi sono il gruppo che raggiunge una percen-
tuale maggiore di superamento dell'esame ai Livelli UNO e DUE {quasi
11 80%), mentre solo il 60% riesce a superare le prove dei Livelli TRE e
QUATTRO. Anche per gli stranieri all’estero la percentuale di chi riesce
aconseguireil certificato CILS decresce al crescere del livello di esame:
s1 passa dall’80% al Livello UNO al 60% al Livello QUATTRO.

Grafico 1 ~ Percentuale df promossi aglf esami CILS: confronto fra immigrali, stranieti che alfestero,
© stranierf in alia
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Grafico 2 - Punleggio oftenulo dai candidati che hanno superato gh esami CILS:
confronte fra immigrali, stranieri alf'estero e stranieri in ltafia

82 -
80 —
78 : -
76 -

74
72
70
68

Livgllo Uno Livello Due Livello Tre Livello Quattro

B Immigrati B3 Stranieri all'sstero 23 Stranieri in Italia

956



GHimmigrati in Italia invece presentano un andamento diverso: la
percentuale dei successi rimane pressoché stabile nei quattro livelli di
esame (intorno al 70%). Ma il dato piu rilevante si ottiene confrontando
1 loro risultati con quelli ottenuti dagli altri due gruppi. Con una ten-
denza opposta rispetto agli stranieri all'estero e in Italia, gli immigrati
presentano al Livello UNO la percentuale maggiore di fallimenti (solo il
70% circa supera 'esame), al livello DUE ottengono una percentuale di
successl maggiore solo di quella degli stranieri all’esterc, mentre nei li-
velli piu alt1 ottengono successi in una percentuale maggiore rispetto a
entrambi gli altri due gruppi. Nel Livello QUATTRO arrivano fino a pity
del 72% dei successi, mentre gli stranieri in Italia arrivano al 60% e gli
stranieri all'estero appena al 56%.

Lo stesso tipo di andamento si osserva nei risultati, cioé nel pun-
teggio medio ottenuto dai candidati appartenenti ai tre gruppi che
hanno ottenuto il certificato CILS nei vari livelli di esame. Anche in
questo caso 'andamento atteso & rappresentato da un punteggio pitt
alto nei livelli piti bassi e un punteggio pilt basso nei livelli pit alti: al
crescere dell'impegno e delle difficolta dovrebbe decrescere il punteg-
gio. Mentre questo si verifica nel caso degli stranieri all’estero (che pas-
sano da un punteggio medio di 80 punti su 100 al Livello UNO ai 70
puntt medi al Livello QUATTRO) e degli stranieri in Italia, il punteggio
degli immigrati presenta un andamento diverso: rimane pressoché
stabile nei quattro livelli intorno ai 74 — 75 punti. Ma, se al Livello UNO
gli immigrati sono quelli che ottengono il punteggio pit basso, al Livel-
lo QUATTRO in media raggiungono il punteggio piu alto.

Per cercare di spiegare questi dati occorrve far ricorso ai fattori che
caratterizzano i tre gruppi di candidati e cioé: 1) 1] fatto di frequentare
corsi di italiano; 2) di trovarsi o non trovarsi in Italia; 3) di trovarsi in
Italia in modo pit 0 meno continuativo e 4) avere delle motivazioni di-
verse all'apprendimento della lingua. A nostro avviso & analizzando la
combinazione e I'interazione di tutti questi fattori che si riesce a forni-
re un senso ai dati. Non é sufficiente servirsi del modello utilizzato da-
gli studi sull’acquisizione linguistica, condotti negli anni 70, che vede-
va un nesso di tipo deterministico, meceanico, fra la dimensione sociale
e la dimensione linguistica. Secondo questi studi, fra lingua e societa si
instaurano rapporti di co-variazione per cui la competenza linguistica
viene vista come determinata dalla condizione socieculturale. E invece
necessario far ricorso a un modello sociolinguistico che si fondi anche
sui rapporti fra le due modalita di apprendimento, spontaneo e guida-
to. Queste modalita sono caratterizzate da due diversi tipi di esposizio-
ne all'input di apprendimento, cioé la quantita di lingua e il modo in cui
1 soggetti vi entrano in contatto: P'esposizione all 'input naturale’, at-
traverso il contatto quotidiano con contesti di socializzazione in Italia,
e allinput guidato e facilitante’, in classe.
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Osservando e confrontando i risultati conseguiti dai tre gruppi, €l
accorgiamo subito quanto sia determinante per lo sviluppo della com-
petenza il diverso tipo di ‘esposizione all'input di apprendimento’. La
competenza linguistica degli stranieri all’estero dipende in modo pre-
dominante dal fatto di frequentare un corso di italiano. Pensiamo a un
giapponese che impara l'italiano frequentando un corso a Tokyo: la
quantita e qualita di lingua con cui viene in contatto & in prevalenza
quella che il suo insegnante decide di presentargli durante le lezioni.
Potra certamente esercitarsi a casa, leggere o ascoltare dei testi in ita-
liano attraverso i mezzi ptil tradizionali o pitt innovativi. Ma il fatte di
trovarsi lontano dall'ltalia e dal contatto sistematico con la pluralita
delle interazioni soctali, fa si che sia esposto prevalentemente (se non
esclustivamente) ad un input guidato e facilitante,

Gli altri due gruppi, gli immigrati e gli stranieri in Italia sono inse-
riti invece sia in processi spontanei di apprendimento, perché sogglor-
nano nel paese, sia guidati, perché vanno a scuola di italiano. Pertanto
sono esposti sia a un input non controllato, che dipende dalla necessita
di interagire quotidianamente in contesti sociali e comunicativi, sia
controllato dall'insegnante. Fra i due tipi di input si crea un continuo
movimento di rinforzo e una continua elaborazione che contribuisce a
sviluppare le varieta di apprendimentoe e la competenza linguistica,
Gli effetti di un tipo di input vengone rafforzati continuamente dall’al-
tro tipo: quello che é stato presentato in classe pud essere subito speri-
mentato sul campo nell'interazione quotidiana e le ipotesi sulla lingua
che sono scaturite dall’interazione quotidiana possono trovare confer-
me o essere smentite in classe.

Le differenze di rendimento da parte degli immigrati rispetto agli
stranieri in Italia nei primi due livelli di esame, sia in termini di per-
centuale di successi che di qualita della competenza, si PUuoO spiegare
considerando la condizione di svantaggio che vivono all'inizio del per-
corso di apprendimento. Molti, al loro arrivo, non conoscono nemmeno
una parola di italiano: I'avvio quindi ¢ lento e faticoso e porta all’elaho-
razione di una interlingua ristretta, povera di strutture e di elementi
lessicali. Neppure il fatto di frequentare un corso riesce in un primo
momento a far superare le difficolta derivate dal contatto con la nuova
lingua. D’altra parte ¢’¢ la necessita di ottenere un titolo di studio spen-
dibile socialmente e quindi di sottoporsi il prima possibile agli esami.

Invece lo straniero in [talia inizialmente si trova in condizione di
vantaggio: spesso ha gia frequentato corsi di italiano nel proprio paese,
Vinput a cui & stato in prevalenza esposto all'inizio del processo di ap-
prendimento ¢ di tipo guidato e strutturato per garantire un buon av-
vio del processo stesso. Inoltre pus permettersi di presentarsi a soste-
nere le prove del livello di esame, da lui stesso scelto, nel momento in
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culi 1 sente pronto per affrontarle, non essendo per hui necessario e vin-
colante il possesso di un titolo di studio. Quinds, inizialmente, é 'espo-
sizione ad un input guidato il fattore determinante per 'avvio dello svi-
luppo della competenza.

I1 rendimento dei due gruppi si differenzia ai livelli pit alti di esa-
me: gli immigrati ottengono dei risultati migliori e dimostrano di riu-
scire a raggiungere una competenza pill ampia, compatta, elaborata.
Quello che & determinante per lo sviluppo della lore competenza ¢ il
fattore continuita di esposizione all'input spontaneo. Mentre per gli
stranieriin Italia 'essere esposti a una grande quantita di input é una
condizione solo momentanea e occasionale, per gli immigrati & una
condizione stabile, legata alla vita di tutti i giorni,

Nelle fasi avanzate quindi il peso dei due fattori si ribalta: & il fatto-
re esposizione all'input spontaneo che assume il peso maggiore per lo
sviluppo della competenza, rispetto a un input guidato, ma sempre ri-
stretto, limitato. Questo dimostra che la condizione di migrante pud di-
ventare una condizione ottimale per lo sviluppo della competenza, se a
una discreta condizione culturale di origine si unisce la possibilita dj
rispondere all’'offerta formativa ese si verifica, pertanto, una continua
interazione fra 'input spontaneo e I'input guidato.

Conclusioni

Abbiamo visto che la lingua degli immigrati non pud essere consi-
derata solo nei termini di una lingua caratterizzata comunque da po-
verta e quindi da fenomeni di privazione e semplificazione a tutti i li-
velli del sistema linguistico e della comunicazione, ma é una lingua che
pué progredire in maniera tale da raggiungere una competenza molto
ricca. Gli immigrati non sono da considerare sclo come deprivati fra
due lingue e culture. La situazione iniziale di svantaggio linguistico
nel paese di arrivo, quando sono costretti ad imparare una nuova lin-
gua per instaurare un minimoe di comunicaziene nel proprio quotidiano
con un mondo straniero, pud ribaltarsi e pu¢ trasformarsi in condizio-
ne sociolinguistica ottimale per lo sviluppe della competenza.

In questi ultimi anni sono stati pubblicati in Italia testi letterari
prodotti da immigrati in lingua italiana. La scrittura in lingua ttaliana
puo essere realizzata in varie modalita, tutte esperibili anche da un
singolo autore attraverso un percorso sequenziale nel corso degli anni:
una scrittura a due mani con un coautore italiane, una scrittura nella
propria lingua-madre e poi tradotta o fatta tradurre, pubblicando solo
la traduzione oppure il testo bilingue. Solo oggi, perd, si pud parlare di
una scrittura reahizzata direttamente in 1taliano (Menna, in corso di
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stampa).? In studi condotti in paesi con una piti lunga tradizione di im-
migrazione, come ad esempio la Germania, ¢ stato calcolato che occor-
rono circa 10 - 15 anni di permanenza in un paese per far si che gli im-
migrati riescano a produrre letteratura nella nuova lingua (Chiellino,
1995 e 2000). Solamente ora si possono trovare in [talia immigrati con
un tempo di permanenza cosi lungo. Questo non significa che tutti gli
immigrati debbano riuscire a sviluppare l'intero processo di apprendi-
mento fino a raggiungere una competenza cosi ampia da portarli a su-
perare un Livello QUATTRO della CILS o scrivere letteratura in italia-
no; sipuo, tuttavia, creare le condizioni per uno sviluppo il piti possibi-
le ampio della competenza, cercando di superare il rischio di fossilizza-
zioni o blocchi nel processo di apprendimento, Quindi, considerato che
Pincontro e l'interazione fra input guidatoe e facilitante e input naturale
rappresentano le condizioni ottimali per sviluppare il processo di ap-
prendimento dell’italiano, il sistema formativo, a tutti i livelli, dovra
essere un grado di assumere un ruolo determinante. La sfida sara la
realizzazione, da parte degli enti preposti, di offerte di formazione ri-
volte sia a bambini e adolescenti, sia ad adulti immigrati, varie, flessi-
bilt e mirate ai bisogni e alle disponibilita degli utenti. In questo modo
la formazione linguistica non sara solo un privilegio destinato a pochi,
ma potra essere allargata anche a quella gran massa di immigrati che
ancor oggl rappresentano il non-pubblico della formazione.

L'integrazione é una condizione che passa attraverso la conoscenza
della lingua del paese ospite. Saranne in numero sempre maggiore nei
prossimi anni in Italia gli immigrati a cui le varie offerte potranno es-
sere rivolte e ci auguriamo che siano in numero maggiore anche quelli
che a queste offerte potranno rispondere.

MONICA BARNI
Universiia per Stranieri di Siena

* Laletteratura del'immigrazione initaliano & stata analizzata in Maecagna-
ni {2000}, che perd testimonia solo scritti di autori stranieri realizzati con Faiuto di
scrittori madrelingua italiani, perché non si era ancora realizzata la conguista
dell’autonomia linguistica da parte degli immigrati.
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La rilevazione della condizione
linguistica e socioculturale
degli alunni stranieri.

Una ricerca condotta nelle scuole
dell’obbligo di Cortona

Introduzione

Il cambiamento qualitative dell'immigrazione e la fase “stanziale”
det recenti processi migratori, caratterizzata dalla crescente presenza
dibambini e adolescenti, oltre a rendere pit visibile il fenomeno “im mi-
grazione”, hanno contribuito a creare un atteggiamento di maggiore
sensibilizzazione sia a livello istituzionale che nel campo della ricerca,
rendendo via via pit acceso il dibattito politico-culturale sulle proble-
matiche relative all'integrazione sociale e linguistica dei figli di immi-
gratl. In una societa che si fa sempre pili multietnica, porre I'attenzio-
ne su tali concetti significa, in primo luogo, privilegiare la scuola quale
spazio entro il quale valutare il grado di inserimento socioculturale e il
rendimento scolastico dei minoeri stranieri, entrambi strettamente cor-
relati al problema dell’apprendimento della lingua che “riemerge con
forza in rapporto al suo ruclo nell'insuccesso scolastico”.1

L'analist delle correlazioni piu significative tra sviluppo della com-
petenza linguistica e comunicativa in italiano lingua seconda? e condi-
zionamenti dell’ambiente extralinguistico di provenienza dei minori
stranieri ¢ alla base della ricerca che presentiamo; tarata su un’espe-

' Vedovelli (1993, p. 24).

z Con il termine “hingua seconda” (d'ora in poi abbreviato con L2) si fa riferi-
mento alla lingua appresa dopo la lingua materna (L1) direttamente nel paese in
cui viene usata come lingua di comunicazione quotidiana, indipendentemente dal-
la frequenza ad un corso, la cui conoscenza ¢ indispensabile per I'inserimento socia-
le nel paese ospite, efr. Giacalone-Ramat {1986, . 11).
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rienza didattica concreta, condotta nell’anno scolastico 1998/99 e mira-
ta all'insegnamento dell'italiano 1.2 a favore di allievi non italofoni, la
ricerca & stata concepita secondo il metodo interpretative-esplorativo
della ricerca-azione® e pud essere considerata, in sostanza, come il ri-
sultato della mediazione tra pratiche operative attuate in ¢lasse e con-
tenuti teorici della ricerca, emersi in relazione alla specificita della si-
tuazione scolastica e costantemente verificati sull’attivita di insegna-
mento/apprendimento.

1t corpus di informanti

I dati utilizzati nel corso della ricerca sono stati tratti da una serie
di materiali composti da testi (questionari socioculturali e prove lin-
guistiche) e risultati a test e ricavati dalle prestazioni di un gruppo di
informanti stranieri o di origine straniera, inseriti nelle scuole dell’ob-
bligo del Comune di Cortona. La scelta del corpus sul quale & stata con-
dotta 'indagine non é stata programmata preventivamente, ma é deri-
vata dallo specifico contesto didattico, relativo all'intervento linguisti-
co di emergenza finalizzato all'insegnamentao dellitaliano 1.2, alla qua-
le la scrivente ha partecipato come insegnante.? In particolare, sono
stati prest in esame 10 allievi, 6 femmine e 4 maschi, tre dei qualilegati
da vincoli di parentela, compresi in una fascia d’eta che va da un mini-
mo di1 6 ad un massimo di 17 anni, di diversa nazionaliti e residenti nel
comune di Cortona (Tabella I).

Il corpus di informanti, poco esteso e non casuale, poiché seleziona-
to sulla base det vincoli imposti dal particolare contesto didattico, ri-
sulta comungue rappresentativo di realtd differenziate, dal momento
che riflette in maniera significativa la composizione del panorama sco-
lastico cortonese in contesto migratorio, presentando le categorie so-
ciodemografiche pit funzionali agli obiettivi della ricerca e alla conse-
guente stratificazione socioculturale degli informanti, distinti per
classe di eta, classe di inserimentao scolastico, lingua d’origine e tempo
di permanenza in Italia.

3 Sulla metodologia della ricerca-azione e sulle finalitd proprie di questo ambi-
to d'indagine educativo, si veda Pozza, Zappi (1993) con bibliografia diriferimento.

4 81 ringraziano gentilmente 1 Direttori didattici delle Scuole Elementari di
Terontola e di Cortona, il Preside della Scuola Media “P. Pancrazi®, e tutto il perso-
nale detle segreterie, senza il sostegno dei quali non sarebbe stato possibile portare
a termine 'indagine linguistica. Per l'aftenzione mostrata verso la ricerca e per la
collaborazione e la disponibilita che hanne mostrato nei confronti della scrivente
desidero, inoltre, ringraziare le insegnanti delle Scuele Elementari di Sodo e Teron-
tola e della Scuola Media di Mercatale.
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Tabella 1 ~ #f compus df informanti

-
Soggetto L1 Eta al momento | Tempo di permanenza in | Inserimento
defl'arrive in falla |  Halia al momento delfa scolastico

[ prima rilevazione

ZU berbero 17 1 mese Il media

ZA berbero 16 1 mese Il media

FA terbero 13 1 mese Il media

EN albanese i1 pochi giomi V elementare
FL albanese Al 1 mese V elamentare
SU panjabi 10 1 mese Hll elementare
EV albanese 9 2 mesi It elementare
AN polagcco 6 17 mesi | elementare
BR albanese 6 7 mest | elementare

SA arabo nato in ltalia nato in ltalia 1 slementare

L’obiettivo della ricerca

Elaborata a partire da dati empirici successivamente codificati, la
ricerca ha assunto la forma di un carotaggio di tipe socicculturale e lin-
guistico su un limitato corpus di informanti, piuttosto che quella di
un’indagine su un campione statistico rappresentativo. Essa ¢ stata fi-
nalizzata, in particolare, alla definizione delle variabili sociolinguisti-
che che caratterizzano il processo evolutivo dell’apprendimento della
L2 da parte della seconda generazione di immigrati e all'individuazio-
ne delle correlazioni piti significative tra sviluppo delle varieta inter-
linguistiche e condizionamenti dellambiente socioculturale di prove-
nienza degli allievi stranieri, spesso indice della forte marginalita eco-
nomica, soctale e culturale vissuta dalle famiglie migranti.

Consapevoli di quanto sia difficile e complesso ridurre a schema la
pluralita delle dinamiche sociali e socializzatorie che intervengono
nell'apprendimento della L2 in contesto migratorio, siamo partiti dal-
I'ipotesi che, nonostante esiguita del corpus di informanti, fosse possi-
bile comunque delineare alcune linee interpretative dei fenomeni esa-
minati, se avvalorate dal ricorso ad una metodologia di rilevazione e
valutazione dei dati il piu possibile oggettiva. Sono state cosi utilizza-
te, e allo stesso tempo verificate, le modalita di intervento gia speri-
mentate con il Glotto-Kit per Stranieri,® un sistema di identificazione

* Bulla elaborazione del Glotto-Kit per immigrati stranieri si vedane Vedove]-
1i (1994), Felici, Vedovelli, Villarini (1995}, Villarini (1995} e Vedevelli {1996).
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della competenza in italiano L2 appreso da immigrati stranieri, che
consente di definire in modo economice e significativo la condizione so-
ciclinguistica dell’apprendente straniero tramite strumenti statistico-
probahilistici di misurazione.

La metodologia di raccolta e codificazione dei dati

11 nucleo centrale della ricerca & stato ampiamente dedicato alla
esplicitazione degli aspetti metodologici relativi al contesto di rileva-
zione dei corpora linguistici e socioculturali e alla formalizzazione dei
critert di codificazione dei dati raceolti, La rilevazione dell'identita lin-
guistica e soctoculturale degli allievi migranti é stata impostata su una
serie di procedure che seguono, in linea di massima, le modalita indica-
te nella verstone standard del Glotto-Kit per Straniert; 1 dati linguistici
ed extralinguistici raccolti sono stati pei interpretati mediante un ap-
proccio metodologico di tipo probabilistico e non deterministico, cen-
trato sull’analisi quantitativa delle correlazioni pilt significative tra
fattort socioculturali e linguistici.

Tabella 2 — La nlevazione defia condizione linguistica e socioculturale degli allievi

Sezione 1: indagine socioculturale Sezione 2: indagine linguistica

+ M territorio: + Le prove linguistiche:

. scheda informativa sulfambiente socicaconomico | a. intervista strutturata

. scheda informativa sulla realt linguistica b. ficonoscimento e usc del lessico
c
d

o o

. ficenoscimanto ed esscuzione di consegne

+ L'ambiente socioculturale di provenienza . fluenza della produzione parlata

degli informantf: e, intervista semistrutiurala
a. somministrazione dei questionart socioculiurali f. descrizione orale di scheda illustrale
agli allievi g. parafrasi orale di sequenze filmate
b. somministrazione dei questionari socioculturali
ai genitorni

Lo schema generale di impostazione dello strumento di rilevazione
¢ stato rispettato, ma personalizzato e adattato alle esigenze emerse
nella specifica condizione di ricerca, modificandone la struttura sia con
laggiunta o I'adattamento, che con Fomissione di alcune prove, proprio
in virth di una delle componenti fondanti del Glotto-Kit per Stranieri,
la flessibilita, consistente nella possibilita da parte del ricercatore o
dell'insegnante di costruire prove “su misura” e adattabili alle partico-
lari situazioni in c¢ui viene realizzata I'indagine (Tabella 2).
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La rilevazione della condizione socioculturale

L’indagine socioculturale ¢ stata completata con una ricognizione
sulla realta territoriale di riferimento attraverso I'analisi dell’ambien-
te socioeconomico e linguistico di Cortona. Per ricavare un panorama
piu esaustivo sull’ambiente socioculturale di provenienza, abbiamo de-
¢iso, inoltre, di sottoporre i questionari socioculturali sia agli allievi
che ai loro genitori; i questionari sono stati somministrati direttamen-
te dalla scrivente ed hanno assunto piuttosto la forma di tracce di rile-
vazione con interviste individuali contraddistinte da un elevato livello
di collaborativita da parte dell'intervistatore e formulate, quando ne-
cessario, tramite parafrasi lessicali delle espressioni pit settoriali,
chiarimenti e delucidazioni sulle sezioni dell'intervista che presenta-
vano termini specialistici. L affidabilita delle risposte ottenute con i
questionari é stata salvaguardata con la tecnica dell’'osservazione par-
tecipante, che ha permesso di registrare anche i casi in cui le dichiara-
zioni degli intervistati avevano rivelato una situazione di discordanza
con l'effettivo stato di cose: in tal caso sono state segnalate le risposte
degli informanti e fatte seguire da annotazioni chiarificatorie,

In fase di sistematizzazione dei dati extralinguistici, Poperazicne
piu problematica ¢é stata la delimitazione dei parametri e degli aspetti
piu significativi che concorressero alla determinazione del profilo so-
cioculturale degli allievi senza compromettere 'economicita di appli-
cazione dello strumento di rilevazione. Quanto ai criteri con cui & stata
operata la restrizione dei parametri rispetto al totale di quelli sommi-
nistrati coniquestionari, oltre ad attenerci in generale alle indicazioni
contenute nel Glotto-Kit per Stranieri sulla rilevanza per il processo di
apprendimento det fattori extralinguistici che mettono in evidenza la
qualita e la quantita di esposizione all'mput linguistico italiano, abbia-
mo modificato o introdotto ex nove aleuni indicatori socioculturali in
rapporto allo specifico contesto formativo. Ci riferiamo, in particolare,
ai seguenti indicatori:

~ abitano con altri immigrati (stranieri o connazionali)/con italia-
ni/soli; rapporto tra numero di stanze della casa e numero di persone che
vi abitano: tali fattori sono collegati al livello pin strettamente economi-
co della famiglia immigrata. L'abitare con altri immigrati, con italiani o
soli & stato assunto come indice di progresstva autonomia e autosuffi-
Cienza economica, cosi come il valore numerico piti alto dato dal rapporto
tra numero di stanze della casa e numero di persone che vi abitano;

— possesso di telefono e televisione; possesso di automobile: 'acces-
sibilita a mezzi di comunicazione e di trasporto privati, come il telefono
e 'automobile, pud essere considerata come una discriminante sigmfi-
cativa nei meccanismi di attivazione e di mantenimento della rete di
relazioni comunicative e sociall intrattenute con 1 nativi;
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Tabella 3 - Selezione dei paramelr e crileri i valutazione per la deferminazione def profilo socioctfiurate:
somma dei punteggi grezzi {pg) assegnali ai singoli parametn e valori normalizzati {wn)

Sigle informanti

T e e ——

BE |BE | BE | AL | AL | PA| AL |PO | AL | AR
197 | 215 313|4|I 511,610 79 | 87 | 96 | 106

Parametri socioculturali P9 | P9 | P9 ! P9 | P9 | P9 l P9 | P9 | PO | PO

1. lilolo di studio dei genitori: nessunof
elemeniarimedie/superiorflaurea ] 0 4] 8 5 5 8 5 6 1

2. aftivita lavorativa dei genitori:

nessuino dei gue genitor laveratavora

solo un genitoreflavorano entrambi 2 2 1z 1 2 1 i 2 1 1
3. abitana: con alti immigrati (stranieri o

connazionaliy/presso famiglie italianefsoli 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2
4, abitano: isofati ¢ vicino a connazio-

nalifvicino a siranierifvicing a itaflanifcon

italiani 2 2 2 2 2 0 0 3 1 2
5. rapporio numerico ra stanze della

casa/numero dipersone che vi abitano 08 08 08 1 1 07 1.2 1 16 1

6. possesso di telefono e v:

nassunofung solo/entrambi 1 1 1 2 2 2 2 @2 1 2
7. possesso di automobile: sifno 2 2 2 2 9 Q 1] 2 ] 2
8, i genitori usano [taliano con il figlo:

spessofqualche volla/mai 4 4 4 & 2 4 2 4 0 0
9. i gentlori aiulang il figlio a studiare

litaliano: sifne 4 4 4 8 4 4 0 4 Q 4
10. lingue siraniere conosciule

dalfallievo:

nessuna‘una’pid di una 1 1 c 2 1 1 2 6 0 ¢
11. Fallievo usa I'itabano per comunicare

con i genilori ¢ i fratelli: sing 0 0 0 4 0 4 0 0 4 4

12. i genilori parlacipano ai momenti di
incontro con a scuola;

spesso/qualche volta/mat 4 4 4 4 2 4 4 4 2 4
13. lallievo In classe si frova:

benefabbast. bene/non molio bene 2 2 4 4 4 4 4 4 4 4
14. Vallievo pantecipa alle aliivita della

classe: semprefqualche volta/mai 2 2 2 4 4 4 4 4 4 4
15. i compagni aiutano lalitevo a impara-

re ['italiano: sempredqualche volta/mai 2 2 2 4 4 4 4 4 4 2
16, Tallievo frequenta amici laliani

al di fuorfi della scuola: sifno 0 0 0 4 4 4 4 4 0 4
Somma dei punteggi grezzi

asseqnati al singoli parametri: 288 288 238 58 39 437 32 44 306 37
Profilo socioculturale: ¥ YA YR ¥R YR YA VAR ¥yD w¥D VN
valori normalizzati (scala 1 : 10 44 44 45 BY & 67 58 67 47 58
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— igenitori aiutano i figlia studiare litaliano: si/no; i genitori par-
tecipano ai momenti di incontro con la scuola: spesso/qualche vol-
ta/mai; lallievo in classe si trova: bene/abbastanza bene/non molto
bene; lallievo partecipa alle attivitd della classe: sempre/qualche vol-
ta/mai; ¢ compagni di classe atutano Uallievo a imparare Uitaliano:
sempre/qualche volta/mai: consentono di verificare il livello soctocul-
turale della famiglia immigrata sia attraverso la valutazione dell’at-
teggiamento integrativo dei genitori verso la societd ospite e in partico-
lare verso I'istituzione scolastica, sta controllande le dinamiche comu-
nicative degli allievi in classe, come indicatrici del grado di integrazio-
ne nel contesto di socializzazione scolastico.

I parametri selezionati sono stati assunti come esemplificativi del-
la stratificazione socioculturale degli allievi; a tali parametri sono stati
attribuiti dei valori numerici secondo una scala di valutazione che as-
segna alle variabili extralinguistiche di tipo socializzatorio pesi pit al-
ti (titolo di studio dei genitori, uso dell'italiano nel contesto familiare,
partecipazione dei genitori ai momenti di incontro con la scuola, inte-
grazione sociale degli allievi in classe e nell'ambiente extrascolastico),
che decrescono per le variabili indicanti le componenti piu strettamen-
te socioeconomiche del livello socioculturale. I dati rilevati sono pre-
sentati nella Tabella 3, nella quale sono riportate, in associazione ai ri-
spettivi parametri, le risposte analitiche di tipo semantico degli inter-
vistati con la relativa quantificazione numerica; i punteggi finali grez-
zi ottenuti daghi allievi (pg) sono stati poi normalizzati {(vn), dividendo
il punteggio ottenuto da ogni allievo per la risultante della somma dei
punteggi massimi assegnati ai singoli parametri (calcolata in un valo-
re massimo di 65 punti), e riportati su scala 1: 10.

La rilevazione della condizione linguistica

Nell'ambito delle rilevazioni sui comportamenti linguistici deghi in-
formanti, misurati secondo criteri di rilevazione longitudinali, la scelta
di escludere alcune prove e diincluderne altre, rientranti esclusivamen-
te nella sfera delle abilita ricettive e produttive orali, ha risposto a crite-
ri di selezione coerenti con gli obiettivi fissati per lo svolgimento dell’at-
tivita didattica, rivolta ad allievi nella maggior parte dei casi heo-arriva-
ti e non-italofoni al momento della prima rilevazione e finalizzata a svi-
luppare soprattutto le abilita orali del comprendere e del parlare. Coe-
rente con le finalita dell'itinerario didattico é stata la scelta dei nuclei
contenutistici e tematici presenti nelle singole prove, dettata in primo
luogo dalla esigenza di comnvolgere gli allievi attraverso quesiti e test le-
gati a sttuazioni rispecchianti il Joro vissuto quotidiano, ovviamente pitt
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appropriate a stimolare reazioni spontanee neghi informanti, motivati,
inoltre, dal fatto di poter confrontarsi con temi e strutture linguistiche,
relativi a funzioni comunicative e campi semantico-lessicali in parte g1a
noti. Impossihile, del resto, eliminare del tuttoi fattori ansiogeni, causa-
ti dalla situazione formalizzata di rilevazione e, piu in generale, il pro-
blema inerente ad una qualsiasi ricerca linguistica basata su dati di rac-
colta empirici, collegabili alle inevitabili alterazioni del parlato sponta-
neo e al “paradosso dell’'osservatore™:6 la strategia di intervento, adotta-
ta per attenuare e limitare almenc in parte il rischio di produzioni orali
non naturali, ¢ stata mirata ad instaurare un rapporto amichevole e
mntimo con gli informanti, rendendoli “complici” delle prove con argo-
menti che facessero parte del loro vissuto esperienziale.

Per la determinazione del profilo linguistico degli informanti sono
state normalizzate solo le prove che all’analisi quantitativa si sono mo-
strate maggiormente discriminanti e significative, cioé le prove di rico-
noscimento e uso del lessico, la prova di fluenza ela prova di produzione
orale, quest’ultima basata sull’analisi morfo-sintattica delle produzio-
ni linguistiche ottenute con l'intervista semistrutturata, la descrizione
di schede illustrate e la parafrasi di sequenze filmate. Qui di seguito
vengono descritte analiticamente le prove utilizzate per la formalizza-
zione del profilo linguistico complessivo degli allievi.

Prova di riconoscimento e uso del lessico

Contenuti: verificare il livello di conoscenza del lessico di base rag-
giunto, sia a livello ricettivo che produttivo, attraverso la presentazio-
ne di un campione di 20 termini, di cui 18 tratti dal vocabolario di base
di De Mauro (1980); le parole sono state suddivise in tre gruppi princi-
pali, nomi, aggettivi, verbi (tutti collegati ad ambiti semantici riguar-
danti il vissuto degli allievi), ai quali sono stati aggiunti una congiun-
zione, inclusa per inserire nella prova una percentuale minima di pa-
role vuote, un'unita lessicale polirematica e un avverbio (non presenti
nel vocabelario di base).

Criteri di interpretazione: la conoscenza del lessico & testata per
mezzo dell'autovalutazione soggettiva dell'allievo attraverso una gri-
glia di rilevazione, proposta in forma orale, in cui ad ogni parola corri-
spondono tre colonne relative alla seguenti categorie classificatorie:
parola non conosciuta - parola conosciuta, ma non usata - parola cono-
sciuta e usata; nella quarta colonna é riportata la riformulazione con-
testualizzata delle parole conosciute e usate, richiesta agli allievi per

¢ Sui problemi teorici e metodelogici collegati al paradosso dell'osservatore in
ricerche sociolinguistiche, st veda Orletti-Testa (1991),
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limitare l'inattendibilita derivante dalla risposta autovalutativa; il
metodo delF'autovalutazione, apparentemente soggettivo, permette, in
realtd, di ottenere dati facilmente quantificabili ai fini di verificare in
termini oggettivi il livello di conoscenza del patrimonio lessicale posse-
duto dal¥allievo.”

Prova di fluenza della produzione parlata

Contenuti: testare il grado di competenza linguistica orale,® analiz-
zando la facilita di esecuzione e la scorrevolezza della produzione par-
lata in situazioni di parlato formale tra insegnante ed allievo, rilevato
sulla prova di descrizione orale di schede illustrate.

Criteri di interpretazione: per la determinazione dell'indice di flu-
enza viene conteggiato il numero di parole “buone” pronunciate in
un'unita di tempo di 30”, non necessariamente continuata per la diffi-
colta di alcuni intervistati con scarsa competenza in L2 a realizzare
produzioni parlate prolungate e calcolata anche nel caso di sovrapposi-
zione di turno con l'intervistatore; tale unita di tempo é stata scelta tra
le sequenze di produzione migliort e piti ricche dell'intervista; dal cal-
colo totale delle parole prodotte vengono esclusi ghi intercalari, le ripe-
tizioni inerziali, dovute ad esitazioni, e le interruzioni di parola, tutti
quei fenomeni linguistict, cioé, che sono stati ritenuti inutili ai fini
dell’efficacia comunicativa del messaggio.

Prova di produzione orale basata su:

a. intervista semistrutturata

Contenuti: verificare la capacita di comprensione e produzione ora-
le attraverso una conversazione semiguidata su esperienze personali
che caratterizzano 1l vissuto degli allievi;

b. descrizione orale di schede illustrate

Contenutr: si valuta la competenza linguistica nei suoi aspetti pro-
duttivi orali attraverso la descrizione di una storia per immagini;

¢. parafrasi orale di sequenze filmate

Contenuti: si valuta la competenza linguistica nei suoi aspetti pro-
duttivi orali, attraverso la ricostruzione orale di un breve filmato, trat-
to dal film “Pinocchio” di L. Comencini.

? Cfr. Vedovelll {1983, p. 183).

8 Nella fluenza come indicatore della competenza linguistica orale entra in
gioco una serie di fattori eterogenei e complessi, non rapportabili semplicemente al-
la velocita di eloquio, ma legati alla funzionalitd comunicativa, quali la gestione
corretta del patrimonio fonetico, il controlic del repertorio sintattico, la competenza
lessicale dibase, la consapevolezza dei registri dilingua da utilizzare in determina-
te situaziont, cfr. Russo (1983, pp. 123 e ss).
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Criteri di interpretazione comuni alle tre prove sopraelencate:

'analisi microlinguistica dei corpora orali & stata condotta tramite
una lista di indicatori linguistici che, sulla base delle indicazioni offer-
te da ricerche analoghe,? sono stati assunti come rivelatori significativi
del profilo fono-morfosintattico degli informanti e funzionali alla defi-
nizione dei diversi stadi di sviluppe dellinterlingua. Tali indicatori so-
no stati integrati con un parametro aggiuntivo mirato a rilevare il li-
vello di abilita metalinguistica posseduto dall'informante; data la rile-
vanza del fenomeno nel processo di costruzione delle varieta interlin-
guistiche!? e nonostante durante le prove non siano mai stati elicitati
dati che si prestassero alla successiva analisi del grado di competenza
metalinguistica, si & deciso, comunque, di raccogliere a posteriori alcu-
ni indizi su cui si appoggia 'attivita di riflessione sulla lingua, espressi
dagliinformanti in maniera puramente spontanea anche al di fuori del
contesto di rilevazione.

Al materiale grezzo cosi ottenuto & stata applicata una griglia di
valutazione numerica, i cul risultati sono riportati nella scheda di ta-
bulazione dei dati (Tabella 4), suddivisa per informanti e per tipo di
prova, dove sono illustrati gli esiti dei test e la distribuzione dei pun-
teggi ottenuti dagli allievi nelle prestaziont linguistiche. Nella prima
colonna sono elencatii tipi di rilevazione insieme agli item selezionati
per la quantificazione del profils linguistico con I'indicazione, riportata
tra parentesi, del punteggio massimo di ogni prova.!! Per sintetizzare
In maniera sinottica il confronto tra i dati, nelle restanti colonne, inol-
tre, sono stati segnalati per ciascun informante 1 punteggi grezzi (pg)
ottenuti nelle singole prove, accanto ai corrispettivi valori assoluti
{va). I valori assoluti sone stati calcolati dividendo in quartili il valore
massimo di ogni prova e assegnando alle fasce cosi ottenute un numero
da 1 a 4, dove 1 corrisponde alla fascia di prestazione piit bassa, mentre
glt altri valori esprimono il progressive aumento del livelio di rendi-
mento in cui sono posizionati gli allievi. L'indice finale risultante dalla
somma dei valori assoluti, riportato nella penultima riga della tabella,
formalizza sinteticamente il profile linguistico complessivo degli allie-
vi. L'ultima riga, infine, presenta il valore normalizzato di tale indice
{un), riportato su scala 1: 10, secondo la procedura precedentemente
giustificata a proposito del profilo socioculturale.

* Per la lista degli indicatori finguistici abbiame fatto riferimento a Villarini
(1995), Vedovelli (1996); per i tratti riguardantifa modalita e la temporalita, rispet-
tivamente a Felici, Vedovelli, Villarini (1995) e Massarielle Merzagora (1990).

1 Bull'importanza del ruole della dimensione metalinguistica nello sviluppo
delle varieta di apprendimente degli immigrati, si vedano Vedovelli {1990}, Felici
(1994), Felici, Giare, Villarini (1994).

U Dato che nel caso della prova di fluenza il valore massimo, a differenza delle
altre prove, @ relativo, i punteggi degh allievi sono stati caleolati sul punteggio otte-
nuto dallinformante che ha prodotte la prestazione migliore.
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Tavella 4 - Sefezione delle prove e criteri di valutazione per la determinazione del profilo linguistico:
punleggi grezzi {pg), valon assoluli {va) e valor normalizzali (vn}

Sigle informanti

BE BE BE AL AL PA AL FO AL AR
117 | 215 | 313 | 411 51 610 79 a7 95 106

Prove selezionate {pg|va|pgiva|pglva|pgiva|pgiva py|va|pg|vajpg|vapg|va|pg|va

1. Prova di

ficongscimento e

uso dal lessico

{max assoluto: 20} 7 212 3 9 2 4 115 3 6 216 420 415 3 19 4

2, Prova di

ticonoscimento e

uso del lessico

{max asscluto: 20) 7 2 7 2 6 214 313 3 8 215 318 415 318 4

3. Prova di fluenza

delia produzione

parlala

{rnax relativo; 50) 22 221 223 236 45 440 448 4 40 4 38 4 47 4

4. Prova di
produzione orale
{maxassoluto: 68) 33 2 40 3 27 238 356 442 354 452 456 465 4

Somma dei
valori assoluti 8 10 a 1 14 1 15 16 14 16

Prefilo linguistico: vn n vn vt vn vn vin vh ¥n vn
valori normalizzali
{scala 1:10) 5 82 5 68 87 88 93 10 87 10

Risultati

La ricomposizione finale del quadro sociolinguistico di riferimento
& stata basata sul modello statistico-matematico, espresso dalla fun-
zione di correlazione, grazie alla quale & stato possibile verificare, dal
punto di vista quantitativo, il grado di incidenza di alcuni fattori extra-
linguistici sul rendimento det soggetti presi in esame.!2

Semplificando i termini matematici che esprimono la funzione di
correlazione, ricordiamo solamente che con l'espressione “correlazio-
ne” in ambito statistico si intende la relazione tra due insiemi di dati.
Si dice che i due insiemi di dati sono correlati quando il valore assunto
da una delle due variabili & legato al valore assunto dalla seconda e vi-
ceversa. Quando ai valori elevati di una variabile corrispondono valori

12 Desiders ringraziare Paolo Garzi, Luisella Giulicchi e Cristina Scarpini per
le preziose indicazioni suggeritemi durante }a stesura del paragrafo.

973



elevati dell'altra, la correlazione & positiva, e massima se il coefficiente
della funzione & uguale a + I; quando ai valori bassi di una variabile
corrispondono valori elevati dell’altra, la correlazione & negativa, e
massima se il coefficiente é uguale a - /. Lungo l'intervallo tra questi
due valori, che vanno da — 7 a + 1, viene cosi individuato il maggiore o
minore livello di interdipendenza delle variabili, che esprime un rap-
porto direttamente o inversamente proporzionale, a seconda che i coef-
ficienti numerici siano rispettivamente superiori o inferiori a ¢, e nullo
se il coefficiente & uguale a 0.

In particolare, abbiamo utilizzato in termini correlativi il rapporto
tra i risultati delle prove linguistiche, normalizzati con la procedura
utilizzata per la determinazione del profilo linguistico complessivo
(cfr. tabella 4), e gli indicatori della condizione socioculturale, sia come
risultanti dalla somma di piti fattori secondo la modalita impiegata per
individuare il profilo socioculturale complessivo (cfr. tabella 3), sia co-
me singoli fattori, identificati in maniera analitica durante la sommi-
nistrazione dei questionari socioculturali agli allievi. Le variabili ex-
tralinguistiche di cui si & tenuto conto sono state le seguenti:

— livello socioculturale

- tempo di permanenza (alla data delPultima rilevazione)
annt di ritardo scolasticol?

- eta

Per meglio definire Panalisi correlativa di tipo statistico tra compe-
tenza linguistica e parametri socioculturali, & stata effettuata, inoltre,
un’altra serie di incroci, quella tra le variabili extralinguistiche, prece-
dentemente selezionate, e gli indici di fluenza: data la pluralita di com-
petenze messe in gioco in questa abilita, abbiamo supposto che la va-
rianza riscontrata negli indici di rendimento degli allievi relativi al
test di fluenza potesse funzionare da “riprova”, avvalorando con le dif-
ferenze dei coefficienti numerici 1 risultati ottenuti nelle correlazioni
applicate al profilo linguistico complessivo. Per facilitare l'iniziale con-
fronto sinottico tra i dati vengono forniti in maniera riassuntiva nella
tabella 5 gli indici di correlazione elaborati in automatico dal foglio
elettronico Excel e ottenuti con gli incroci tra fattori linguistici, indivi-
duati nel profilo linguistico complessivo e nella prova di fluenza, e i
quattro parametri extralinguistici presi in esame.

'3 Precisiamo che Pespressions “ritardo scolastico” non si riferisce al ritardo
scolastico acquisito dallallievo gia nella scuola del paese di origine, ma all'inseri-
mento nella classe del paese di accoglienza con scarto cronologico rispetto all'ets
anagrafica.
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Tabella 5 — Confromto tra indici di correlazione oftenuli con flincrocio tra profito linguistico complessivo
e prova di fluenza con | paramelri extratinguistict

Livello linguistico Fluenza
complessivo
Livello socioculturale 0.28 045
Tempo di permanenza 0,53 0,19
Eta -086 -0,75
Anni di ritardo scolastico - 067 -0,58

Assunta come ipotesi che le disomogeneita di comportamento nel
ritmo di apprendimento e nei livelli di competenza interlinguistica de-
gli allievi possano essere riconducibili alle variabili extralinguistiche
esaminate, il riferimento metodologico, anche se parziale, at criteri
statistici ha permesso di fornire sinteticamente alcune indicazioni di
massima e di sottolineare degli aspetti sulla significativita di alcune
correlazioni rispetto ad altre. In sintesi, i risultati dell’analisi correla-
tiva sembrane confermare il ruolo rilevante di certi fattori sociocultu-
rali sul processo di costruzione dell'identita linguistica di bambini e
adolescenti stranieri inseriti nel contesto istituzionalizzato di appren-
dimento. Delle correlazioni esaminate, quella tra le variabili profile
linguistico e profilo socioculturale conferma 1 risultati di ricerche pre-
cedenti riguardo al ruolo del condizionamento socioculturale sul pro-
cesso di sviluppo della competenza linguistica.1* Come linea di tenden-
za si riscontra, infatti, una correlazione abbastanza indicativa ed & pos-
sibile affermare che all’aumentare del livello socioculturale corrispon-
dono dei buoni livelli di rendimento nelle prove linguistiche (grafico ).

11 relativamente basso coefficiente di correlazione, corrispondente
al valore di 0,26, comunque positivo, conferma quello che potremmo
definire “effetto reale”, non solo dovuto quindi a procedure di tipo meto-
dologico che avrebbero potuto inquinare 1 risultati: in altre parole, an-
che nelle ricerche basate su un campione statistico pitt ampio la corre-
lazione non raggiunge mai il valore massimo. Come da piti parti sotto-
lineato, se non st vogliono semplificare le complesse implicazioni
dell'interazione tra identitd linguistica e socioculturale, 1 dati sociolin-
guistici vanno interpretati in termini correlativi di tipo probabilistico e
non deterministico.5

La limitatezza del corpus analizzato, al tempo stesso, rappresenta
un efficace elemento di ancoraggio, consentendo di controllare analitica-
mente alcuni fattori che apparentemente disattendono le indicaziem

1 §i vedano Felici, Giaré, Villarini (1994} e Vedovelli (1996).
15 Cfr. Felici, Giare, Villarini {1994, pp. 490-491) € Vedovelli (1996, pp. 74-75).
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Grafico 1 — Incrocio tra profilo linguistico e profito sociocutfurale
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di tipo predittivo. Se si considerano il piti lungo tempo di permanenza e
I'assenza di anni di ritardo scolastico per i tre informanti AR106, PO87
e AL96 e st analizza il sottocampione formato dai restanti sette infor-
manti, il coefficiente di correlazione siinnalza ad un valore di 0,49, mo-
strando una pit forte dipendenza tra le due variabili. Su valori presso-
ché identici (0,45) a quelli dell'incrocio tra profilo linguistico e profilo
soctoculturale per il sottocampione di sette informanti & attestata la
correlazione determinata dall'incrocio tra le variabili profilo sociocil-
turale e indice di fluenza come esempio significativo della tendenza ge-
nerale alla correlazione di tipo diretto tra i due insiemi di dati. Interes-
sante ¢ I'interpretazione dei risultati relativamente ad alcuni dati ana-
litici riferiti agli informanti che si collocano agli estremi degli indici di
rendimento nella prova di fluenza. Notiamo che gli allievi con la pre-
stazione pia bassa (BE117, BE215 e BE313), qui piu palesemente cor-
relata al livello socioculturale, sono gli stessi che hanno riportato pun-
teggi bassi anche nrel profilo linguistico complessivo.

Quanto ai fattori socioculturali pit facilmente osservabili e che &
possibile tenere sotto controllo, gli anni di ritardo scolastice rappresen-
tano indubbiamente una variabile forte nel determinare il ritmo e la ve-
locita di apprendimento e altamente correlata al processo di acquisizio-
ne dell'italiano L2. Tale variabile, ipotizzata in ricerche pedagogiche
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precedenti!® come uno dei possibile fattori inibenti la motivazione ad
integrarsi e quindi il processo di apprendimento, & una delle pit artico-
late, poiché sottintende un insieme di aspetti socializzatori complessi e
centrali per lo sviluppe della competenza comunicativa nella L2,

Al momento dell’assegnazione della classe di inserimento e in as-
senza di criteri di giudizio uniformi, spesso t hambini e gli adolescenti
non italofoni, a causa della scarsa o nulla competenza linguistica in L2,
si ritrovano retrocessi a un livello di scolarizzazione non corrisponden-
te a quello che dovrebbero effettivamente frequentare in base alla loro
etd anagrafica. In tal caso 1 problemi relativi all'integrazione linguisti-
ca degli allievi sono acuiti dall'immersione in un contesto psicologico e
didattico che non favorisce I'inserimento psicosociale con compagni pitt
piccoli e distanti per livello di maturita ed interessi e che contribuisce,
se non ad arrestare 'acquisizione linguistica, a rallentare comunque il
processo di apprendimento.

Che il grado di ritardo scolastico sia una variabile rilevante e alta-
mente correlata al livello di competenza linguistica & dimostrato dagh
elevati coefficienti di correlazione che risultano dall’incrocio di tale va-
riabile sia con il livello linguistico complessivo (~0,67), che con gli indi-
ci di rendimento conseguiti nella prova di fluenza (- 0,58). La correla-
zione & in questo caso di tipe negativo e sta a significare tendenzial-
mente che il processo di apprendimento linguistico delia L2 aumenta
al diminuire degli anni di ritarde scolastico con cui gli allievi sono inse-
riti in classe al momento della loro iscrizione a scuola, esprimendo per-
¢16 un rapporto inversamente proporzionale tra le variabili linguisti-
che e quella socioculturale presa in esame.

Nel grafico 2, in particolare, tale situazione risulta evidente se si
considerano gli estremi negli indici del profilo linguistico complessivo.
L/informante AR106 con il massimo indice di competenza linguistica é
stata inserita senza ritardo scolastico e considerazione analoga si po-
trebbe fare per I'informante PO87, il cui anno di ritardo scolastico & pit
di forma che di sostanza, dal momento che l'inserimento in prima ele-
mentare le ha permesso di socializzare con gli altri coetanei senza gros-
si problemi. Indicativo della situazione inversa & il caso di BE117, inse-
rito con quattro anni di ritardo scolastico rispetto all’eta anagrafica e
con il pitt basso indice di competenza insieme a BE313, che probabil-
mente deve la sua limitata competenza anche a fattori individuali psi-
coaffettivi legati ad una certa introversione.

L'importanza di misurare I'influenza di tale fattore sul processo di
apprendimento & sottolineata dal fatto che esso non discrimina sempli-
cemente lo scarto quantitativo del ritardo, ma la “qualita sociale” del-

16 i veda da ultimo Favaro (1999, p. 26).
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Grafico 2 — Incrocio tra profifo inguistico e anni di itardo scolastico
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Inserimento scolastico e dei rapporti interpersonali, ed & risultata
maggiore della variabile profilo socicculturale complessivo, come pre-
vedibile in un contesto di apprendimento scolare in cui preponderanti
sono gli aspetti legati allidentificazione con compagni, che assolvano
effettivamente alle caratteristiche del gruppo soctale dei pari e con i
quali si possano condividere esperienze e abitudini affini.

L’aspetto messo in luce attraverso la metodologia quantitativo-nu-
merica ¢ rilevante perché rafforza 'esigenza di riflettere innanzitutto
sui fenomeni di socializzazione in generale e sulla necessita di garanti-
re aghi allievi stranieri un inserimento entro un contesto di apprendi-
mento ricce e stimolante, come presupposto fondamentale allo svilup-
po della competenza linguistica e comunicativa in L2, dipendente in-
nanzitutto da componenti motivazionali legate al desiderio di apparte-
nenza nei confronti del gruppo verso cui & orientato 'atteggiamento di
identificazione.

Il secondo aspetto da sottolineare & quello che riguarda la program-
mazione didattica: e compito degli insegnanti verificare le competenze
iniziah in waliano L2 dell’allievo straniero, requisito indispensabile per
predisporre un'azione formativa calibrata sull’effettivo bagaglio lingui-
stico dell’'apprendente in entrata ai corsi. Durante questa fase la misu-
razione della competenza linguistica va messa in relazione con i fattori
extralinguistici che configurane il contesto socioculturale di apprendi-
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mento: in un modello glottodidattico formalizzato che intenda tenere
sotto controllo il peso det fattori extralinguistici, correlandoli alle capa-
cita linguistiche degli apprendenti, vanne inclusi strumenti di accerta-
mento dei profili linguistici e socioculturali di partenza funzionali ad
una definizione mirata della programmazione didattica e formativa.

Gli studi sull'apprendimento linguistico dei giovani stranieri offro-
no, in conclusione, ampie prospettive di ricerca incentrate sulla disa-
mina critica di un complesso di elementi la cui importanza, in alcunt
casl, attende ancora di essere analizzata in tutte le sue implicazioni e
corroborata da dati empirici, a completamento di indagini conoscitive
che finora hanno sviluppato essenzialmente le tematiche pedagogiche
legate al concetto di educazione interculturale, trascurando T'esplora-
zione degli aspetti sociclinguistici, determinanti nel processo di ap-
prendimento della L.2.17
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Immaginario delle lingue,
perdita e mantenimento delle lingue
in contesto migratorio

Presentazione di una ricerca
sugli italiani in Germania

Introduzione

La presente ricerca si inquadra nell’ambito degli studi che, in que-
sti ultimi annt, tendono a riscoprire il valore dell’attivita di riflessione
sulle lingue e della consapevolezza metalinguistica.! Nel passato si
discusso di riflessione sulla lingua riferendosi esclustvamente al conte-
sto dell'insegnamento scolastico e al concetto di grammatica. Facendo
riferimento ad altri studi condotti in tale campo, in questo lavoro ab-
biamo invece adottato il concetto di immaginari delle lingue, proposto
da Boyer? (1996) e ripreso da Vedovelli (1999), correlandolo perd al mo-
dello dello spazio metalinguistico presentato in Vedovelli (1994):3 ci
siamo occupati quindi di riflessione metalinguistica intendendo con
questo termine la questione dell'immaginario che ruota intorno alle

1 L’articolo sintetizza i principali risultati della tesi di laurea in sociolinguisti-
ea discussa, dalla scrivente, presso la Facoltd di Lettere e Filosofia dell'Universita -
di Pavia, relatore il prof. Massimo Vedovelli, correlatore la prof.ssa Anna Giacalone
Ramat.

* Boyer (1996} parla di immaginari, anziché di immaginario, delle lingue in
quanto vuole sottolineaxc I'estrema varieta di rappresentazioni diffuse nei parlanti
in forme diverse e numericamente ampie; noi abbiamo volutc invece parlare di im-
maginario defle lingue, in tutti i casi in cul non si sia fatto riferimento al concetto
definito da Boyer, in quanto riteniamo che Uidea di un immaginario collettivo ri-
specchiin modo pit veritierc 1 risultati della nostra indagine, grazie ai quali si é ve-
rificato come le rappresentazioni metalinguistiche diffuse tra ghi informanti siano
stereotipate e quindi molto simili in tutto il campione.

5 Cfr. 1] paragrafo “Modello teorico adottato”.
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lingue, analizzando percio quali siano le valutazioni, le rappresenta-
zioni, gli atteggiamenti, le attitudini, i preconcetti, gli stereotipi, 1 lue-
ghicomuni, i giudizi, infine i sentimentie Ideologia che il parlante/ap-
prendente si costruisce nel momento in cui viene a contatto con una
nuova lingua.

L’attenzione & stata rivolta ad un contesto particolare dell’'appren-
dimento linguistico: abbiamo osservato infatti come si manifesti e si
articoli 'immaginario delle lingue in un gruppo d2 emigrati italiani in
Germania, valutando la sua influenza sulla perdita e sul mantenimen-
to delle lingue in contesto migratorio. 11 nostro obiettivo era valutare
Pesistenza dell’attivita metalinguistica negli emigrati selezionati e ca-
ratterizzarne i contenuti, individuando anche su quali argomenti si
concentri maggiormente la riflessione sulle lingue. All'interno di que-
sto ambito di indagine si é cercato di stabilire se esista una correlazio-
ne, non dt tipo causa-effetto, ma di tipo probabilistico, tra 'immagina-
rio delle lingue ed il comportamento linguistico degli emigrati, inteso
come scelta della lingua da usare nei diversi contesti comunicativi e
dunque come risultato di un’attivita pill 0 meno cosciente di riflessione
sulla lingua:* siamo convinti infatti che tale attivita, cost come 'abbia-
mo intesa, condizioni il rapporto con le lingue ed il lore uso nella comu-
nicazione, In particolare, la ricerca ha puntato attenzione sul gradodi
valorizzazione della competenza multipla, cioé della capacita di gestire
piu lingue in contatto nel contesto sociale dell'emigrazione. Analizzare
I'uso della lingua significa anche mettere in relazione aspetti linguisti-
ct e sociali della comunicazione, Partendo da questi presupposti e rife-
rendoci all’approccio correlativo definito da Labov 5 e ad altre prospet-
tive di tipo sociolinguistico, abbiamo osservato quindi il rapporto esi-
stente tra attivita metalinguistica e situazione socioculturale degli
emigrati italiani in Germania.

Modello teorico adottato

11 contesto migratorio pud essere considerato un contesto privile-
glato per l'osservazione delle dinamiche soclolinguistiche e della con-

! Sottolineiamo che in questa indagine non ci siamo occupati delle caratteristi-
che linguistiche delle varieta di apprendimento del tedesco e delle varieta dj italia-
no parlate dai nostri informanti e quindi non abbiameo tentato una definizione della
competenza da essi acquisita nelle lingue. Oggetto d'indagine non & stata I'analisi
dell'incidenza dell’attivitd metalinguistica sul livello di competenza interlinguisti-
ca raggiunta, ma l'analisi delle autovalutazioni e delle percezioni linguistiche del
campione ed i lore effetti sulPuse della lingua nella comunicazione.

# Cfr. il paragrafo “Gli strumenti per 1z rilevazione dei dati”,
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sapevolezza che ne ha il parlante (cfr. Auer, 1985; Auer e D1 Luzio,
1984; Tempesta, 1978; 1985; Felici, 1992; Villarini, 1993; Felici, Giaré
e Villarini, 1994). Per quanto riguarda la lingua italiana, le tensioni
linguistiche che tuttora la caratterizzano si sono infatti manifestate
con forza proprio in emigrazione. Nel passato gli emigrati hanno con-
tribuito alla formazione di un italiano comune parlato nello stesso mo-
mento in cul una linguea parlata si stava formando anche in Italia, ma i
due processi 51 sono sviluppati separatamente e indipendentemente
I'uno dall’altre (cfr. De Maure, 1963, pp. 53-63). OggilI'ittaliano parlato
dagli emigrati in Germania converge sulle stesse caratteristiche del-
litaliano usato all'interne dei confini nazionali, anche perché é esposto
maggiormente ad un input linguistico comune: non pud pil essere con-
siderato come italiano popolare (cfr. Rovere, 1977), ma come italiano
medio, ossia una varieta che risente dell’incontro tra forma standard e
dialetto e quindi del processo di italianizzazione del dialetti. Si tratta
di unitaliano che si evolve in continuazione sotto 'uso che ne fa un nu-
mero sempre maggiore di parlanti, C'é poi un maggior interscambio tra
la lingua degli emigrati e la lingua parlata in Italia, grazie ai numerosi
rientri degli emigrati in patria, alla maggior diffusione dei mass-me-
dia, ai recenti flussi di emigrazione che, con maggiore sistematicitd e
intensitd, hanno portato in Germania la lingua viva parlata in Italia
(cfr. Felici, 1996),

La scelta della Germania, come area nella quale abbiamo svolto la
ricerca, & motivata quindi da alcune considerazioni fondamentali: la
sua vicinanza rispetto all'Italia; la nuova composizione dell’emigrazio-
ne in Germania, rispetto all’etd, all'anno di emigrazione, al motivi, non
pit solo economici o legati al lavoro; la necessita di considerare il pro-
blema delle seconde e terze generazioni in rapporto con una complessa
situazione di plurilinguismo, che deve essere valorizzata, ma che spes-
so invece & valutata negativamente. La questione dell'immaginario
delle lingue relativo agli emigrati in Germania costituisce inoltre un
ambito di studio molto importante perché rappresenta una delle fonti
delle tensioni alle quali é sottoposta la lingua in emigrazione.

Tensioni 51 sono manifestate anche nel dibattite scientifico nato tra
gli studiosi che si occupano dell’apprendimento delle lingue, riguardo
al ruolo che la riflessione sulla lingua dehba rivestire nel processo di
apprendimento. La riflessione metalinguistica ha infatti subito nel
tempo un passaggio da elemento centrale dell’apprendimento a fattore
del tutto inutile e secondario, fino a godere oggi di una positiva riconsi-
derazione, che ha portato anche ad una diversa definizione di ¢id che si
vuole intendere parlando di riflessione sulla lingua.

L’importanza dello studio delle rappresentazioni metalinguistiche
& sottolineata in Trévise (1994), che testimonia uiteriormente la recen-
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te rivalutazione di questo ambito di ricerca, rivalutazione alia qualeil
filone di studi svizzero-francese ha contribuito notevolmente.

Pur ammettendo le difficoita che implica I'analisi di un ambito cosi
misterioso, quale & il campo della conoscenza metalinguistica di un
parlante, legata direttamente al rapporto tra pensiero e linguaggio,
Trévise (1994) afferma con forza la necessita di considerare, accanto
alle produzioni linguistiche degli apprendenti, anche le loro conoscen-
ze metalinguistiche; solo in questo modo sara infatti possibile capire fi-
no in fondo i processi di apprendimento di una lingua, sia in contesto
guidato sia in contesto spontaneo, ed ottenere quindi suggerimenti uti-
li per un’azione glottodidattica efficace. Si precisa che Iattivita meta-
linguistica non deve rappresentare lo scopo dell’apprendimento, ma
deve costituire una base di conoscenze interiorizzate e stabili, alla qua-
le 'apprendente pud fare riferimento quando si presentino difficolta
nell'uso della lingua. Se infatti non si & ancora in grado, allo stadio at-
tuale degli studi, di valutare Vincidenza della riflessione metalingui-
stica nel promuovere tale uso, si pud peré notare come essa faciliti
lapprendimento, permettendo di riconoscere nell'input ricevuto gli
elementi linguistici gia appresi e di usarli con consapevolezza nelle si-
tuaziont opportune. La valorizzazione poi degli aspetti metalinguistici
nell'ambito dell'insegnamento permette di considerare, risolvere ed
eventualmente prevenire i problemi di fossilizzazione che sj pPossono
verificare durante I'apprendimento.

I} contribute di Trévise (1994) ci & parso interessante anche perché
individua una sorta di parallelismo tra la situazione del migrante, che
apprende la lingua seconda in un contesto per lo pitt spontaneo, e dello
studente, che apprende nel contesto della classe. Entramb; infatti han-
no gia sviluppato delle conoscenze linguistiche e metalinguistiche nel-
la propria lingua materna: entrambi quindi si servono di tali conoscen-
ze per comprendere e acquisire il nuovo sistema linguistico e metalin-
guistico. Si verificano anzi, secondo Trévise, dei transfert non solo in-
terlinguistici, ma anche metalinguistici. Inoltre questa prospettiva teo-
rica, pur affermando l'esigenza di una riflessione metalinguistica
esplicita nell'insegnamento della lingua, non esclude, ma anzi sottoli-
nea la necessita per I'apprendente di disporre di molteplici occasioni in
cui usare la lingua in modo creativo.

Trévise (1994) si riferisce perd alle rappresentaziont metalingui-
stiche intendendo con questo termine le regole di funzionamento del st-
stema-lingua, cosi come, in effetti, per lungo tempo si é inteso per ri-
flessione metalinguistica la riflessione grammaticale. Il modello da noi
adottato nella ricostruzione dell’attivita metalinguistica del campione
osservato in questa ricerca si configura invece a partire dalle conside-
razioni di Berthoud (1982), riprese da Vedovelli (1990; 1994), passando
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attraverso 1] concetto di immaginari delle lingue proposto da Boyer
(19986). Riflettere sulla lingua significa allora esprimere, verbalizzan-
dole 0 meno, le proprie considerazioni non solo sul funzionamento delle
strutture linguistiche, ma su tutto ¢i1é c¢he riguarda la lingua:

— 1l suo apprendimento da parte del parlante, insieme a cid che
questo processo comporta;

~ il suo uso da parte della comunita che la parla, che comporta
esistenza di varieta diverse, racchiuse nello spazio linguistico che la
caratterizza;

— la sua maggiore o minore facilitd, bellezza ece.

— 1suol aspetti sociolinguistici e comunicativi,

Le valutaziony, i giudizi, gli atteggiamenti inerenti la lingua, che
per Vedovelli (1994) costituiscono lo spazio metalinguistico del parlan-
te/apprendente, rappresentazione della sua attivita metalinguistica,s
sono ricompresi da Boyer (1996) nel concetto di immaginari delle lin-
gue, che nell’ambito delle scienze del linguaggio sono stati anche defi-
niti come aititudini linguistiche, rappresentazioni soctolinguistiche,
ideologie linguistiche, nozioni alle quali si associano i concetti di pre-
giudizi, miti, stereotipi ecc.

Riassumendo, il modello costruito per questo lavoroe di ricerca si con-
figura su quello dello spazio metalinguistico descritto in Vedovelli
(1994), integrato dalla prospettiva teorica presentata in Boyer (1996),
che mira anche ad evidenziare come la comprensione profonda degli usi
e del comportamenti sociolinguistici richieda la considerazione del loro
rapporto con le rappresentazioni sociolinguistiche che il parlante co-
struisce nella sua mente riguardo a quegli stessi usi e comportamenti.

Metodologia di ricerca

11 metodo adottato si inquadra nell'ambito della raccolta di corpus
di dati attraverso il contatto diretto tra ricercatore ed informanti; tale
metodo ha conosciuto la propria affermazione nella ricerca linguistica
a partire dalle considerazioni di Labov circa Finteresse che il linguista
deve accordare all’uso effettivo della lingua nel contesto sociale.

Il campione di informanii

[l campione selezionato nell'indagine é costituito da 24 informanti,
di cui 19 adulti, di et compresa tra i 34 e gli 82 anni, e 5 giovani, aventi

¢ Cfr. il paragrafo “L'elaborazione dei dati”.
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un’etd compresa trai 13 e i 25 anni. Risiedono tutti sul Lago di Costan-
za (Bodensee), nel sud deila Germania, appena al di la della frontiera
tedesca, a Friedrichshafen, o frazioni, e a Tettnang. E importante sot-
tolineare la particolarita del luogo di residenza, in quanto situato in
una zona di confitte tra diversi paesi, Germania, Svizzera, Austria, e
relativamente vicino alla frontiera italiana, caratteristica che inflai-
sce sul rapporto con I'Ttalia. Gl adulti sono emigrati di origine italiana,
giunti in Germania tra il 1960 e i] 1986, I gilovani sono figli di emigrati
italiani; due di essi sono nati in Italia, ma risiedono in Germania fin
dall'infanzia; gli altri tre sono nati a Friedrichshafen o a Tettnang. Gli
informanti provengone per la maggior parte dal sud dell’ltalia: da
Campania, Puglia, Basilicata, Calabria, Sicilia; una piccola minoranza
proviene dal Veneto ed un solo informante dall’Abruzzo,

Il campione si caratterizza per una certa eterogeneita, per quanto
riguarda la provenienza italiana degli informanti, la loro eta attuale,
letd e I'anno dell’emigrazione, il titolo di studio conseguito o la scuola
frequentata, il tipo di lavoro in Italia e in Germania. Tale eterogeneita
corrisponde ad una scelta precisa di rappresentativitd del campione.
Questa scelta ha perd comportato difficolta nell'individuazione deile
generazion di emigrazione, in quanto le caratteristiche peculiari del
campione relativamente all’eta dellemigrazione e all'anno del trasfe-
rimento hanno impedito di suddividere gh emigrati secondo la classica
definizione di prima, seconda, terza generazione, Sone stati quindi in-
dividuati quattro gruppi, definiti generazionall, proprio in riferimento
al concetto di generazione di emigrazione, per i quali la variabile dj-
scriminante € pereid I'anno del trasferimento:

Gruppo A: informanti emigrati in Germania tra il 1960 e il 1967;
Gruppo B: informanti emigrati tra il 1969 e il 1972;

Gruppo C: informanti giunti in Germania tra il 1979 e i1l 1986;
Gruppo D: informanti pitl giovani, nati in (Germania o giunti, ancora
In tenera eta, con i genitori emigrati dall'ltalia.

Gli strumenti per la rilevazione dei dati

La rilevazione dei dati & stata effettuata attraverso mterviste semi-
guidate, condotte individualmente con ciascun informante e registrate
su audiocassette. Prima di procedere allintervista vera e propria, si &
provveduto alla compilazione del protocollo di intervista e della scheda
dell'informante. Considerando gli obiettivi della ricerca, si & ritenuto op-
portuno raccogliere nel protocollo di intervista i dati inerenti linterazio-
ne faceia a faceia con gli informanti, al fine di non sottovalutare fattori di
contesto che possono aiutare nell'interpretazione della riflessione espli-
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cita dei soggetti relativamente agli argomenti proposti nell'intervista.
La scheda dell'informante ¢i ha consentito di rilevare i dati sociocultura-
li, in quanto uno degli obiettiva della ricerca & quello di capire se esista
una correlazione, anche se non di tipo determintstico, tra profilo meta-
linguistico e profilo socioculturale degli informanti, secondo 'approccio
correlativo laboviana, che permette di osservare l'incidenza delle intera-
zioni socialt sulla struttura e sull’'use della lingua.

Per quanto riguarda la scaletta degli argomenti per 'intervista se-
mi-guidata, sono state previste due differenti tracce, a seconda che es-
sa fosse condotta con un informante adulte 6 con un informante giova-
ne, Gli argomenti scelti hanno I'obiettivo di sollecitare negli informanti
una riflessione ad alta voce sulla propria situazione linguistico-socio-
culturale, quali emigrati in Germania o figli di emigrati. Attraverso ta-
le riflessione si ha la possibilita di valutare la consapevolezza relativa-
mente allo status particolare della loro identita personale e al valore
che essa ha e che le deve essere riconosciuto.

Lelaborazione dei dati

I dati raccolti nelle audioregistrazioni sono stati in parte trascritti,
secondo le convenzioni di trascrizione adottate nell’ambito delle ricer-
che che costituiscono il cosiddetto Progetto di Pavia.” Le parti di regi-
strazione trascritte sono state analizzate applicando categorie meta-
linguistiche # di analisi, secondo una griglia di riferimento, costruita
induttivamente a partire dai contenuti delle registrazioni. La griglia
ha come modello la rappresentazione dello spazio metalinguistico, pro-
posta da Vedovelll (1994, pp. 196-197); tale modello € stato in parte mo-
dificato nell’ambito di questa ricerca, soprattutto per quanto riguarda
la definizione degli assi del grafico rappresentativo e la conseguente
collocazione diogni categoria in ciascun asse di appartenenza. In parti-
colare il grafico da noi costruito consta di set assi, anziché cinque, cosi
caratterizzati:

¥ 11 Progetto di Pavia, nato nel 1986, ha come obiettivoe di ricerca la descrizione
dei processi di apprendimento, prevalentemente spentaneo, dell'italiano come lin-
gua seconda da parte di stranieri. La base di dati & costituita dalle trascrizioni di
conversazioni, nella maggior parte dei casi spontanee, di stranieri di varia prove-
nienza residenti in [talia (Bernini, 1994).

¥ Le categorie deila griglia di analisi sono deﬁmte metalinguistiche perché a
partire da esse & stato costruite lo spazio metalinguistico degli informanti; tale defi-
nizione vuole quindi sottolineare I'attivitd di riflessione sulla lingua che ¢ stata
messa in luce da questo lavoro come attivitd propria di ciascun informante.
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Asse A - Riflessione grammaticale esplicila: siriferisce ad osservazio-
nidellinformante riguardanti la grammatica delle lingue che costitui-
scono il suo spazio linguistico;?

Asse B — Considerazioni e valutazioni sull'apprendimento proprioe al-
trut: ricomprende tutte le considerazioni dell'informante relative al-
l'apprendimento, proprio e altrui, delle lingue, al contesto nel quale &
avvenuto, ai fattori che I'hanno influenzato, e le valutazion] cirea la
competenza acquisita e le difficolta incontrate;

Asse C— Considerazioni sullo spazio linguistico italiano e tedesco: ra g-
gruppa le riflessioni circa la percezione, la conoscenza e le valutazioni
dello spazio linguistico dell'Ttalia e della Germania;

Asse D - Giudizi sulla lingua; fa riferimento agli atteggiamenti, ai
giudizi, alla percezione, alle immagini dell'informante riguardo alle
lingue, sia a livello esplicito sia a livello implicito;

Asse E - Immaginario sociolinguistico-culturale: & riferito all'imma-
ginario costruito dall'informante relativamente al ruolo della lingua
nell'integrazione sociale, alla propria identita culturale, al valore at-
tribuito al rapporto con la lingua e la cultura d'origine;

Asse F — Immaginario nell emigrazione; si riferisce alle immagint del-
informante circa I'esperienza della propria emigrazione, gli atteggia-
mentt e le valutazioni che ne sono conseguiti nel corso del tempo, dal
trasferimento in Germania ad oggl.

A quest’ultimo asse, che costituisce I'integrazione pitl importante
al modello precedente, & stata data una collocazione propria ed esplici-
ta all'internc dello spazio metalinguistico partendo dalla convinzione
che esso meriti una considerazione particolare affinché I'attivita meta-
linguistica sia caratterizzata come riflessione non di un qualsiasi par-
lante, ma di un migrante, che ha vissuto un’esperienza di apprendi-
mento delle lingue del tutto particolare, che incide sulla strutturazione
dello spazio stesso. Dal momento che I'asse F fa nferimento ad un’espe-
rienza migratoria vissuta direttamente, non & stato possibile applicar-
lo anche allo spazio metalinguistico degli informanti giovani, che han-
no vissuto I'emigrazione in maniera indiretta, Questa scelta non ha
impedito comunque di rilevare Pinfluenza della storia d’emigrazione
dei loro genitori sulle loro considerazioni.

La griglia per I'analisi interpretativa dei contenuti trascritti sipre-
senta in due versioni pensate in riferimento alla distinzione tra infor-
manti adulti ed informanti giovani (cfr. tabb. 1-2). A partire dal caleolo
percentuale del numero di occorrenze delle categorie appartenenti a
ciascun asse del continuum metalinguistico sono stati costruiti i grafici
che visualizzano la configurazione dello spazio metalinguistico del
campione di informanti giovani e di informanti adulti (cfr. grafici 1-2).

# Nell'indagine, ai finj della rappresentazione della molteplicita di variets lin-
guistiche parlate dal campione in emigrazione, abbiamo assunto il coneetto di spa-
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Tab. 1 — La griglia delle categorie metalinguistiche

Asse A Riflessione grammaticale esplicita

i Constderazioni di tipe grammaticale
Ipotesi esplicite sulle strutture della lingua

Asse B Considerazioni e valutazioni sull’apprendimento proprio

€ altrui
2 Autovalutazione dello spazio linguistico
quali lingue/dialetti; dove/con chi; in che misura
3. Autovalutazione della competenza linguistica
in tedesco; in italiane; in dialetto italiano; in Schwabisch
4. Autovalutazione delle difficolta linguistiche
in tedesco, in italiano
3. Consapevolezza/ riflessione metalinguistica
come riflessione sulla lingua e sulla propria situazione linguistica
6. Spontaneitd nella lingua
come misura del grado di competenza linguistica
7 Incidenza del giudizio altrui sulla competenza linguistica
dell’informanite

Asse C Considerazioni sullo spazio linguistico italiano e tedesco

8. Consapevolezza dello spazio linguistico dell'Italia
e della Germania

Asse D Giudizi sulla lingua

9. Percezione della lingua
10, Atteggiamento nei confronti della lingua

Asse E Immaginario sociolinguistico-culturale

FER Rapporto con la lingua italiana in Germania

12, Incidenza della lingua nell'integrazione sociale in
Germania

13 Incidenza della lingua, del dialetto italianc

nellintegrazione sociale in Italia

14 Percezione e valutazione della propria identita
linguistico-culturale

zio linguistico, proposto da De Mauro (1980) per descrivere la situazione linguistica
italiana secondo i} modello di un articolato sistema di registri, varieta, stili, dialetti
diversi,
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Tab. 2 - La griglia delle categorte metalinguistiche

Modello utilizzato per gli informanti adulti

1

Asse B

b

14,

11,
12
13,

14

15,

16.

17.

Asse A Riflessione grammaticale esplicita

Considerazioni di tipo grammaticale
Ipotesi esplicite sulle strutture della lingua

Considerazioni e valutazioni sullapprendimento proprio
e altrui

Autovalutazione dello spazio linguistico

quali lingue/dialetti; dove/con chi; in che misura
Autovalutazione della competenza linguistica

in tedesco; - in italiano; - in dialetto italiano; a confronto
Autovalutazione delle difficolta linguistiche

- contesto comunicativo; - capacita linguistiche

Contesto di apprendimento del tedesco

Incidenza del gindizio altrui sullg competenzq in tedesco
Contesto di apprendimento dellitaliane

Giudizio su un luogo comune verso italiani
riconduce ad un atteggiamento verso la situazione linguistica
degli italiani in Germania

Incidenza del giudizio altrui sullg competenza in ltaliang

Consapevolezza /riflessione metal inguistica

Riflessioni relative a: - lingua appresa dagli italiani; - ruclo della
conoscenza di altre lingue; - competenza linguistico-comunicativa
(in che lingua nasce il pensiero); - questioni riguardanti Pappren-
dimento

Motivazione nell' apprendimento
Progressivita nell' apprendimento

Gestione della competenza nella lingua
capacita d'uso della lingua riguardo a diversi temi o argomenti

Spontaneitad nella lingua
come misura del grado di competenza linguistica

Strategie comunicative
uso del linguaggio verbale e non verbale

Consapevolezza della funzione della lingua nella
comunicazione

Valore della lingua per 1a comunicazione e viceversa
della comunicazione per la lingua

Valutazione della comunicazione tra italiani
Riconduce ad un giudizio di competenza linguistica
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Asse C Considerazioni sulle spazio linguistico italiano e tedesco

18 Consapeuvolezza dei livelli diafasici, diatopici e diamesici
del tedesco
{formale/informale; varieta regionali/dialetti; distinzione

scritto/parlato)
19. Consapevolezza dello spazio linguistico dell' Ttalia
20, Valutazione dello spazio linguistico dell'Ttalia

Asse D Giudizi sulla lingua

21 Percezione della lingua
impressioni sulla lingua
22 Atteggiamento nei confronti della lingua
23. Giudizio sull’italiano parlato dagli emigrati
24 Giudizio sull'italiane dei mass-media

Asse E Immaginario seciolinguistico-culturale

25, Incidenza della lingua nell’integrazione sociale in Germania

26, Incidenza della lingua, del dialetto italiano
nellintegrazione sociale in Italia

27. Valutazione dell'importanza del conservare lingua
e cultura originarie

28. Percezione e valutazione della propria identila linguisiico-
culturale

Asse F Immaginario nell’emigrazione

29, Immaginario dell'emigrazione
30. Atteggiamenti verse l'emigrazione
31 Valutazione dell'emigrazione
Grafico 1 Grafico 2
Spazio melalinguistico informanti giovani Spazio metalinguistico informanti adufti
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I risultati della ricexrca

L’analisi dei dati ha evidenziato l'esistenza di un’ampia consapevo-
lezza metalinguistica nel camplone ed anche una buona capacita di ver-
balizzare la riflessione suile lingue. Nell'ambito dell’attivita metalingui-
stica, la riflessione si & concentrata soprattutto sull’'apprendimento del-
le lingue proprio e altrui: Passe B ha ottenuto infatt; la percentuale pill
alta di occorrenze, sia negli adulti che nei giovani (cfr. grafici 1-2). Buona
parte delle considerazioni riguarda poi 'autovalttazione del proprio
spazio linguistico, che appare molto diversificato nel campione: gli infor-
manti hanno definito una notevole variets di lingue e dialetti, in base al-
la loro percezione della pressione esercitata dal dialetto sia sulla lingua
italiana che su quella tedesca. Si evidenzia quindi una situazione di de-
ciso plurilinguismo, allinterno del quale trovano spazio anche quelle
particolari varieta che nascono dal contatto tra italiano e tedesco, attra-
verso 1 fenomeni di interferenza, e dallo sviluppo di stadi intermed; di
competenza in tedesco. Gli informanti giovani hanno appreso il tedesco
e Iitaliano, mentre conoscono relativamente poco 1l draletto italiano dei
genitori e lo Schwibisch, il dialetto tedesco parlato nella zona di residen-
za; hanno sottolineato peréd le maggiori difficolta che incontrano nella
lingua italiana, usata solo nel contesto familiare e amicale ¢ ai corsi di
lingua e cultura italiana, che tutti hanno frequentato.

Un peso preponderante & esercitato dagli atteggiamenti e dalle im-
magini relative alle lingue, soprattutto & stata rilevata in tutto il cam-
pione la presenza di un atteggiamento normativo-purista {cfr. tab. 3 e
grafico 3),10 che porta spesso al rifiuto del dialetto e ad una valutazione
estremamente severa della propria competenza in italiane, soprattut-
to nella lingua scritta. Come esempio riportiamo la valutazione di un
informante circa I'italiano parlato dagli emigrati in Germania:

1) Informante!! 15MC, § 548-549, 557-

548 I. %come giudica l'italiano che parlanoinvece qua- gli italia-
nt in Germania?

549 M: é- un disastro

557 allora loro hanno dato quello che loro sapevano a modo
loro + e non sanno quelli I'italiano!?

¥ Le percentuali sono state caleslate rapportando il numero degli informanti
che hanno manifestato la presenza dell’atteggiamento in questione al numero tota-
le degli informanti che costituiscono il gruppo generazionale.

U Alfine di garantire 'ancnimato dei soggetti, si é proceduto alla codificazione
di ciascun informante. I} codice é costituito da un numers progressivo, indicante la
successione cronolegica con la quale sono avvenute le rilevazioni; dalla lettera M o
F. indicante il sesse dell'informante: dalla lettera di riferimento al gruppo genera-
zionale di appartenenza (A-B-C-D).
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Tabella e Gralico 3 - Presenza delfatteggiamento normativo nel campiong
Gruppo A 100%
Gruppo B 100%
Gruppo C 100%
Gruppo I 60%

Abbiamo notato I'attenuazione di questo atteggiamento nel gruppo
det piti giovani, probabilmente dovuta ad una maggior sicurezza nella
lingua e ad una maggior competenza, e un andamento diverso per
quanto riguarda invece il rifiuto del dialetto italiano, pitt marcato ne;
gruppiAeD, e dello Schwiibisch, che ha invece un andamento crescen-
te nei quattro gruppi (cfr. tabb. 4.5 e grafici 4-5).

L'atteggiamento normativo & determinato dal modello al quale gli
informanti si riferiscono sempre nell'esprimere le loro considerazioni e
valutazioni, ossia il modello della lingua standard, letteraria, percepi-
ta come ideale di costruzione grammaticale perfetta. Sinotino a titolo
di esempto le considerazioni di due informanti:

2) Informante 9FC, § 373:

373 F: iltedescolopuoiimparare solo se vai a scuola + gramma-
tica

3) Informante 20FB, § 502:

502 F: [.]questaélacosaimportante saper leggere e scrivere +
che poi il resto viene da solo!?

* Secondo le convenzioni di traserizione adottate (efr. n. 4},1 punti di domanda
postiad inizio e fine di ogni enunciato stanno ad indicare che si tratta di un enuncia-
to interrogative; il simbolo “” alla fine di una parola indica invece intonazione so-
spensiva (solitamente accompagnata da una vocale finale allungata, in quanto il
barlante sta cercande una parola in particolare); il simbolo “+" indica infine una pa-
usa di mezzo secondo nell’eloquio del parlante. .

1 Le parentesi quadre “(...]" indicano un’espunzione nel parlato trascritto, B
statainfatti tralasciata quila parte precedente l'enunciato riportato, in quanto non

rilevante ai fini dell’esemplificazione.
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Tabella 4 - Aifivio dof dialetto itafiano

[ Gppoa GruppoB | GupooC | GruppoD_ |
43% 25% 25% . B0%
Grafico 4 - Rifiuto del diafetto irafiano
T00% & - ey e -
80% - —- e
80% _;
40% —] ] l
20% —i
0%
Gruppo A Gruppo B Gruppo € Gruppo D
Tabella 5 -~ Rifivto del dialatio Schwabisch
Gruppe A Gruppc B Gruppo € Gruppo D
59% 62,5% 75% 100%

Grafico 5 ~ Rifiuto def dialetfo Schwibisch

100% 7 - moom o o s

80%

60% 1

40%

20%
0%

Gruppo A

Gruppc B

Gruppo C

Gruppo D

Sitratta di un atteggiamento ereditato dall’educazione linguistica
tradizionale ricevuta nella scuola italiana e che spesso ghi emigrati
proiettano anche nei confronti del tedesco e dello Schwibisch. Questo
atteggiamento non permette quindi la valorizzazione della competen-
za multipla, in quanto le immagini e gli stereotipi diffusi nel campione
bloccano lo spazio linguistico sulla varieta standard delle due lingue,
almeno come aspirazione del parlante. L'atteggiamento nei confronti
del tedesco e dell'italiano & infatti positivo, cosi come nei confronti del
plurilinguisme delle giovani generazioni, mentre & ambivalente per

quanto riguarda 'use di un codice misto.
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Fig. 1 ~ Rapporti tra le variabili socio-finguistico-culturali

VARIABILI
SOCIOCULTURALJ
- integrazione sociale

i RIFLESSIONE
- scolarit
Nt METALINGUISTICA
- anno di emigrazione {spazio

~ progetto migratorio metalinguistico)
- rapporti con it vicinato
- eSposiziong ai mass-media
- provemenza ilaliana

VARIABIL!
SOCIOCULTURALI
- inlegrazione sociale COMPORTAMENTO
- progello migratoric LINGUISTICO
- rapporii con il vicinato (spazio
- @sposizions ai mass-media linguistico)

Dallanalisi dei rapporti di correlazione tra le diverse variabili in
gioco, abbiamo notato come la riflessione metalinguistica rappresenti
un filtro di mediazione tra la situazione socioculturale ed i] comporta-
mento linguistico degli emigrati. Il rapporto & di tipo circolare, ossia la
situazione socioculturale influenza la riflessione dellinformante e
quindi l'uso delle lingue nella comunicazione, ma in parte & anche in-
fluenzata dal comportamento linguistico che scaturisce dalla riflessio-
ne stessa (cfr. fig.1).

Piu volte infatti molti informanti hanno sottolineato lo stretto rap-
porto esistente, da una parte, tra grado di integrazione sociale, n ter-
mini di rapporti con i tedeschi sul posto di lavoro ma anche nel tempo
libero, e grado di competenza raggiunta nella L2, e, dall’altra parte, tra
volonta di integrarsi nella nuova societa e motivazione a favorire il
contatto sociale, per apprendere la nuova lingua.

Inoltre, in molti casi & stato evidenziato il ruolo del livello culturale
dell’emigrato nell’apprendimento della nuova lingua, in particolare
Vincidenza della scolarizzazione ricevuta in Italia. L’opinione diffusa
tra gh informanti mette in evidenza infatti la difficolta ad apprendere
U tedesco per gli emigrati analfabeti o di basso livello culturale e a con-
seguire una competenza sufficiente per garantire una comunicazione
efficace con i nativi. Lo stesso ostacolo & evidenziato in riferimento alla
capacita di usare la lingua italiana nella comunicazione con gliemigra-
t1 di diversa provenienza regionale. Il retroterra socioculturale e Puso
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delle lingue cosi caratterizzati comportano allora la chiusura ai rap-
portl sociali con i tedeschi, soprattutto nel tempo libero, molto $pesso
Invece non con gli italiani, in quanto esiste sempre la possibilita di ca-
pirsi nella comunicazione, anche quando 'emigrato abbia competenza
solo nella varietd pilt aperta del dialetto di provenienza. La mancanza
di apertura al contatto sociale non favorisce allora una maturazione
nella consapevolezza della propria identita e nella valorizzazione del
contatte linguistico-culturale, cosi da assumere un atteggiamento po-
sitivo nei confronti della nuova lingua e del plurilinguismo in emigra-
zione e in modo da favorire anche la competenza linguistica. Pit spesso
questa situazione € percepita come caratteristica degli emigrati pit
anziani e giunti in Germania nei primi anni del fenomeno migratorio
italiane verso lo stato tedesco. Si tratta di soggetti che per molto tempo
hanno vissuto una situazione incerta di permanenza in Germania e
che ancora adesso intendono fare ritorno al paese di provenienza, per
cui dedicano la maggior parte del loro tempo al lavoro e hanno contatti
estremamente limitati con la lingua tedesca, sia in termini di rapporti
con il vicinato sia in termini di esposizione ai mass-media (lettura dei
giornali, ascolto di radio e televisione).

Il rapporto circolare tra variabili socioculturali, riflessione meta-
linguistica e comportamento linguistico, appena descritto, & dunque
consapevolmente presente anche nelle considerazioni dei soggetti os-
servatl. La nostra analisi sembra confermare il legame esistente tra
grado di integrazione sociale, riflessione sulla lingua e congeguente
comportamento linguistico: pilt I'emigrante ¢ integrato e maggiormen-
te sviluppa un atteggiamento positivo verso le lingue in emigrazione;
di conseguenza il suo comportamento linguistico favorira anche un"ul-
teriore apertura ai rapporti sociali. Non pare del tutto veritiera invece
I'incidenza del livello scolastico sulla consapevolezza o sull’attivits me-
talinguistica degli emigrati. Dalla nostra ricerca emerge infatti che la
capacita di riflettere sulla lingua & presente in tutti gli informanti e
rappresenta anche un’esigenza ed una caratteristica intrinseche e fon-
damentali nell'apprendimento, indipendentemente dal livello cultura-
le che li differenzia: sirileva perd che nei soggetti con un livello di istru-
zione piu alto la riflessione sulla lingua si fa piti profonda e piu sponta-
nea, dunque meno bisognosa di sollecitazione da parte dell'intervista-
trice. Inoltre, 'atteggiamento normativo, che & apparso come elemento
fondante di tutta la riflessione, ¢ assunto da tutti i soggetti osservati,
ma nella maggior parte dei casi non consapevolmente: cié che risulta
essere inconsapevole nel campione & anche il ruolo che ha avuto l'educa-
cazione linguistica ricevuta in contesto formale nell’alimentare un’atti-
tudine purista negli emigratt, attitudine che & caratteristica pero an-
che degli italiani in Italia. Tale ruolo & evidente anche negli emigrati
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analfabeti o semianalfabeti, che pur avendo avuto un contatto pitt limi-
tato con la scuola, non possono sottrarsi al suo condizionamento nell’ali-
mentare un immaginario collettivo tradizionale che assegna alla lin-
gua letteraria la supremazia allinterno dello spazio linguistico italia-
no, sminuendo le altre varieta diatopiche, diafasiche, diamesiche e dia-
stratiche della lingua italiana. La differenza fondamentale tra infor-
manti con piu alto livello seolastico ed informanti con pit basso livells
culturale & rappresentata invece dalla capacita di emanciparsi da un
uso linguistico socialmente inferiore e di aderire alla norma della lin-
gua standard: infatti tutti gli emigrati manifestano guesta tensione
verso 1l modello ideale della lingua italiana, ma chi non ha potuto fre-
quentare del tutto o a lungo la seuola non é in grado di sottrarsi al peso
del dialetto sulla propria varieta di italiano, pur rifiutandolo.

Un’altra differenza si riscontra inoltre nella capacita di verbalizza-
re le considerazioni grammaticali sulla lingua: infatti in generale ¢’a
una buona consapevolezza circa il funzionamento delle strutture lin-
guwstiche, ma gli informanti con un piu alto livello scolastico riescono
ad esprimere meglio e con termini pit appropriati le regole che lo go-
vernano. Essi piu facilmente e spentaneamente, riflettendo sulla lin-
gua, alludono alla grammatica portando esempi a commento e giustifi-
cazione delle loro osservazioni. Inoltre possiamo anche notare come
Fanalisi dei dati abbia evidenziato una capacita metalinguistica ere-
scente nel tre gruppi generazionali di emigranti (A-B-C).

Il rapporto tra la riflessione metalinguistica e lo spazio linguistico
del campione ha messo dunque in risalto come la scelta della lingua da
usare non sia casuale, ma determinata soprattutto dal contesto dell’in-
terazione e dalla competenza del parlante e dell'interlocutore. Iimma-
ginario agisce in particolare nel mancato uso del dialetto da parte dial-
cuni informanti oppure nell'uso sofferto di una varieta dialettale di jta.
liano, dalla quale alcuni informanti, soprattutto i pIu anziani e gli
analfabeti o semianalfabeti, non possono emanciparsi. All'ampiezza
della riflessione metalinguistica rilevata corrisponde, sulla totalita del
campione, soprattutto nei soggetti adulti, uno spazio linguistico molto
vario e diversificato. La gamma delle varieta linguistiche segnalate dai
soggetil dipende dalla percezione diversa che i parlanti possono avere
rispetto ad una medesima varieta di lingua. Nei singoli informanti si
nota pero la tendenza a limitare i propri usi linguistici alle varieta alte,
1n quante si ritiene che esse siano valutate dai ceti sociali dominanti
come le pitl prestigiose; tali varieta consentono quindi di emanciparsi
dallimmagine tradizionale dell'emigrato, capace di parlare con gli ita-
Hani solo il proprio dialetto d’origine e con i tedeschi una variets di lin-
gua tedesca estremamente semplificata, fortemente interferita dall'ita-
liane o dal dialetto. Il comportamento linguistico degli informanti ri-
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sulta essere dunque condizionato dalle immagini stereotipate, e quindi
limitate e limitanti, relative alle lingue,

In definitiva, si pud affermare che nellimmaginario del campione
osservato non e ancora stata valorizzata completamente la variazione
nella lingua, intesa come apporto creativo dei parlanti al sistema-lin-
gua standard, pilastro su cui poggia tutta la ricerca soctolinguistica,
che intende invece far rilevare proprio la ricchezza dell'uso vario della
lingua nella societa.

Conclusioni

L’attivita di riflessione sulle lingue osservata nel campione appare
diffusa in tutti gli informanti. L'immaginario, gli atteggiamenti, ghi
stereotipi, i giudizi che riguardano le lingue con le quali gli emigrati so-
no a contatto rivestono un ruolo fondamentale nel comportamento lin-
guistico; in particolare, si & osservato come la concezione tradizionale
della perfezione della lingua letteraria sia ancora profondamente radi-
cata negliitaliani anche al difuori dell'Ttalia. Il peso del modello presti-
g10s0 del monolinguismo e della lingua seritta, visto come punto di rife-
rimento del comportamento linguistico, impedisce di cogliere la ric-
chezza apportata dalla variazione, legata al valore fondamentale della
competenza multipla: tale competenza garantisce una capacita d’uso
dei diversi registri, stili, livelli linguistici che costituiscono lo spazio
nel quale il parlante deve sapersi muovere a seconda dei contesti nei
quali avviene la comunicazione.

Le considerazioni strettamente grammaticali, pur essendo state
rilevate in misura inferiore, anche a causa delle difficolti incontrate
nel sollecitare una loro esplicitazione, sono comunque presenti e rive-
lanoI'esigenza intrinseca dei parlanti/apprendenti di disporre diun si-
stema di regole al quele far riferimento nella produzione e nella com-
prensione della lingua.

La consapevolezza e Pattivitd metalinguistica si sono dimostrate
fattori che svolgono un ruolo importante nell'apprendimento delle lin-
gue e nel loro uso nella comunicazione non solo in contesto migratorio.
I risultati di questa indagine trovano quindi una loro applicazione
nell’ambito della ricerca glottodidattica: essi hanno infatti messo in
evidenza come I'immaginario relativo alle lingue si radichi nel parlan-
te attraverso 'esperienza dell’apprendimento in contesto guidato. In
effetti, su tutti gli informanti agisceil forte condizionamento esercitato
dall'atteggiamento linguistico predominante nella tradizione scolasti-
ca italiana, atteggiamento che gli emigrati hanno assunto in modo spe-
culare anche nei confronti della lingua parlata nel paese ospite e del
suo apprendimento.
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Vorremmo sottolineare Vimportanza del rapporto di scambio delle
conoscenze tra teoria scientifica e pratica d’insegnamento, come auspi-
cato in Trévise (1994), e ribadire il compito importante che la scuola do-
vrebbe assumerst, da una parte, nel prendere in considerazione il ruolo
che svolge 'attivita metalinguistica nel rapporto tra il parlante e le lin-
cue da lui usate e, dall’altra, nel favorire lo sviluppo di una conoscenza
metalinguistica ad ampio raggio, di un atteggiamento positivo verso
una competenza multivariata e di una certa capacita critica nel valuta-
re quelle posizioni e quelle ideologie che sone frutto esclusivamente di
stereotipi, di pregiudizi, di luoghi comum.

Infine, dobbiamo riconoscere che é esperienza quotidiana di tutti
avvertire le devianze comuni e generahizzate della lingua parlata e giu-
dicarle come tali, in quanto il termine di paragone € I'italiano letterario
che la scuola da sempre ha insegnato come unico codice linguistico del-
la comunicazione. Ci chiediamo perd se una lingua italiana diversa dal
modello tradizionale sia meno efficace ed efficiente nel rispondere ai
bisogni comunicativi e se non sia necessario invece rivedere le posizio-
ni linguistiche assunte, considerando la situazione socielinguistica
odierna dell'Ttalia.

GRAZIA M. INTERLANDI
Universita di Pavia
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«Studi Emigrazione/Migration Studies», XXXVII, n. 140, 2000.

Un convegno sull’insegnamento
dell’italiano L2 agli immigrati

Si & tenuto a Firenze il 2 e 3 giugno 2000 il nono convegno nagzionale
dell'associazione Insegnanti Italiano Lingua Seconda Associati (ILSA) con
il patrocinio dell’Assessorato alla Cultura del Comune di Firenze su “Inter-
cultura e insegnamento dell'italiano a immigrati: oltre l'emergenza”. 1'ILSA
& un'associazione culturale nata nel 1990 che riunisce insegnant; diitalianc
lingua seconda e straniera attivi presso universita italiane e straniere e scu-
ole pubbliche e private. Obiettivi dell’associazione sono: stabilire un collega-
mento costante e diretto tra quanti in Italia e all’estero si dedicano alla di-
dattica dell'italiano come lingua seconda e straniera, diffondere esperienze,
ricerche e materiali sul’'apprendimento/insegnamento dell’italiano L2,

In particolare le iniziative dell'lLSA sono indirizzate alla promozione
di seminari, convegni e incontri di studio per 'aggiornamento e la forma-
zione professionale degli insegnanti d'italianc 1.2. Fra le iniziative perma-
nenti dellILSA ¢ da rilevare 'organizzazione a partire dal 1992 di un con-
vegro annuale nazionale con il patrocinio del Cemune di Firenze su temi di
pedagogia linguistica, a cui hanno partecipato in qualita di relatori studio-
si e esperti del settore.

In quest'ultimo anno FILSA ha voluto mettere al centro delPattenzione
un tema assai importante per gli operatori scolastici italiani: I'insegna-
mento dell'italiano L2 ai bambini e ragazzi stranieri che sempre pit popo-
lano le scuole italiane, in particolare quelle dell’obbligo, e agli adulti i mi-
grati che in [talia vivono e lavorano.

Negli ultimi anni 1] Ministero della Pubblica Istruzione ha manifesta-
to con delle concrete iniziative di aggiornamento per gli insegnanti la con-
sapevolezza delf'importanza sociale e culturale dell'inserimento dei bam-
bini stranieri nelle classt di discenti italiani. In particolare la direzione ge-
nerale dell'Istruzione Elementare ha promosso nell'anno scolastico 1998
99 quattro seminari di studio sull’educazione interculturale nella scuola
italiana. Nel 1997 & nata la Commissione Nazionale per I'Educazione Inter-
culturale e nel corso degli ultimi anni le scuole italiane, nella maggioranza
appartenenti alla fascia dell'obblige, hanno presentato centinaia di pro-
getti di educazione interculturale,

Il pubblico dei convegni e dei seminari di studio dell'TLSA generaimente
€ composto da insegnanti d’italiano L2 alle prese con i problemi di apprendi-
mento linguistico di discenti stranieri adulti che frequentano allestero le
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scuole italiane ei dipartimenti universitari d’italianistica e, in [talia, le uni-
versita per stranieri e le scuole private d'italiano a stranieri. Un pubblico di
discenti stranieri quindi di media e alta scolarizzazione che con differenzia-
te motivazioni di apprendimento ha scelio di studiare l'idioma italiano
allestero inserendolo fra le discipline curricolari e in Italia per un periodo
relativamente breve (dueftre mesi).

Con quest’ultima iniziativa dedicata all'insegnamento dell'italiano L2
agliimmigrati I'TLSA si érivolta ad un nuovo pubblico d'insegnanti che nu-
merosi da diverse parti d’Italia hanno seguito attentamente le due giorna-
tedelconvegno.Sitratuadelpubbﬁcodeghinsegnantiﬁahanicheoperano
presso le scuole e che richiedonoe una formazione specifica in campo peda-
gogico-linguistico e in quello delleducazione interculturale perché per la
prima volta nella loro carriera di educatori linguistici e culturali hanno di
fronte un nuovo soggetto apprendente con bisogni linguistico-culturali di-
versi da quelli dei bambini e ragazzi italiani.

I diversi relatori intervenuti che in varia misura hanno testimoniato
un’esperienza scolastica diretta, hanno confermato l'estrema eterogeneita
del soggetto apprendente straniero che richiede conseguentemente un in-
tervento pedagogico differenziato, flessibile, di tipo modulare. Un inter-
vento educativo che deve tenere conto di molte variabili e aspetti, in primo
luogo del fattore eta: bambini o adolescenti stranieri da inserire nella scuo-
la italiana e adulti immigrati.

La maggioranza degli interventi si & concentrata sulla popolazione sco-
lastica straniera che secondo le stime ammonta a circa 83 mila presenze,
Una popolazione assai variegata al suo interno per situazione culturale di
provenienza, per condizioni psicologiche e affettive di apprendimento e per
bisogni linguistici. Un pubblico di discenti stranieri costituito da bambini
non ancora scolarizzati data la loro giovane eta, da bambini e ragazzi scola-
rizzati nel paese d’origine e in questo caso per gli educatori diventa basilare
conoscere la lingua di appartenenza (lingua alfabetica o no, la famiglia lin-
guistica a cul essa appartiene), bambini e ragazzi non scolarizzati nel paese
d’origine (analfabeti) o scarsamente scolarizzati {semianalfabeti) di eta su-
periore ai 910 anni.

Anche I'adulto immigrato in qualita di soggetto apprendente una se-
conda lingua rappresenta una tipologia di discente assai differenziata, a
cul deve necessariamente corrispondere un'offerta pedagogico-linguistica
altrettanto differenziata.

Siinsegna ad adulti immigrati con una scolarita medio-alta, con diversi
gradi di conoscenza dell'italiano e in questi casi Pofferta didattica non si ¢if-
ferenzia da quella proposta tradizionalmente dalle universita per stranieri;
s insegna ad adulti immigrati con una debole scolarita che varia daj dueftre
anni ai seifsette anni con una conoscenza dell’italianc parlato acquisito in
prevalenza spontaneamente e suddivisibili ulteriormente in relazione alla
conoscenza dell’aifabeto latino oppure no: infine si insegna ad adulti immi-
grati analfabeti o semianalfabeti nella propria lingua madre, per lo piu sen-
za aleuna conoscenza dellitaliano.
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Nel caso di adulti immigrati anche i} fattore lavoro potrebbe incidere
sulla natura dellofferta didattica. I corsistt immigrati potrebberoc essere di-
soccupati e la conoscenza dellitaliano potrebbe costituire una forte motiva-
zione per presentarsi sul mercato del lavoro con maggiori speranze e oppor-
tunita {in tali casi prevale una dimensione socio-comunicativa della lngua
che si intende acquisire) oppure gli adulti immigrati potrebbero essere gia
inseriti precariamente nel mondo del lavoro ed essere alla ricerca di una ri-
qualificazione professionale e in questo caso l'italiano viene appreso piu per
scopi lavorativi, per potere, ad esempio, seguire corsi professionali.

Tutti i relatori intervenuti hanno sottolireato la complessita dell'inter-
tervento pedagogico-linguistico in presenza di un pubblice di discenti stra-
nieri cosi composito.

Massimo Vedovelli dell’Universitd per Stranieri di Siena ha offerto
uno stimolante e utile contributo per chi opera nel campo dell’'educazione
linguistica analizzando dal versante sociolinguistico I'acquisizione spon-
tanea dellitaliane dello straniero immigrate. Sono stati presentati dei da-
ti, che risultano di estremo interesse per le lore implicazioni didattiche per
chi & impegnato nella ricerca nel campo della pedagogia linguistica, che
mettono in raffronto i risultati conseguit: nell’esame CILS (Certificazione
di Italianc come Lingua Straniera) da parte di chi ha acquisito spontanea-
mente litalianc con quelli realizzati da parte di chi ha invece imparato
Pitaliano seguendo corsi istituzionali. I risultati degli esami CILS di primo
livello hanno rivelato che coloro che hanno acquisito spontaneamente
l'italiano fanno maggiore fatica nel processe di apprendimento di ¢oloro
che hanno invece appreso ['italiano in un corso di lingua, mentre i risultati
degli esami CILS dei livelli di competenza linguistica pu alti hanno mo-
strato esiti diametralmente opposti, cioé coloro che hanno acquisito per via
spontanea Pitaliano hanno saputo utilizzare tale acquisizione con migliori
risultati di coloro che hanno appreso la lingua con un insegnante.

Graziella Favaro del Centre COME di Milano, una delle maggiori espey-
te nel campo delleducazione interculturale, ha ribadito I'importanza e la
complessita del passaggio per 1 bambini e i ragazzi stranieri dall'italianc
quale lingua della comunicazione quotidiana allitaliano quale lingua dello
studio, che possa esprimere emozioni, concetti e dare corpo al ragionamento
astratto, Stefania Semplici del Centro Linguistico dell Universita per Stra-
nieri ha presentato un progetto di elaborazione di materiali didattici
sull’educazione interculturale che si sta realizzando presso YUniversita.

Daniela Forapani e Gillian Mansfield del Centro Linguistico dell'Uni-
versitd di Parma hanno parlato rispettivamente dell’utilizzo delle nuove
tecnologie per il recupero dell’abilita di scrittura e il lavoro di analisi te-
stuale e di come impostare un corso di sopravvivenza linguistica per adulti
immigrati. Fernanda Minuz della J.Hopkins University di Bologna ha il-
lustrato le problematiche e i risultati di progetti legati a due campi distin-
ti: Yinsegnamento dellitaliano L2 a immigranti adulti analfabeti o semia-
nalfabeti e I'insegnamento dellTtaliano L2 nei corsi di avviamento profes-
sionale per immigrati.
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Chiara Rossignoli del 15° Circolo didattico di Verona ha svolto delle i-
flessioni su come I'apprendimento della lingua italiana e 'acquisizione di
strumenti per un iter scolastico positivo debbano tenere conto di diverse ti-
pologie di discenti stranieri: alunni nati in Italia e con iter scolastico rego-
lare; alunni nati in Italia ma non frequentanti la scucla materna {oppure
con frequenza saltuaria); alunni arrivati a seguito di ricongiungimenti fa-
miliari, con una lingua materna consolidata: alunni arrivati in [talia a se-
guito di riconghungimenti familiari con una lingua materna non ancora
consolidata, '

Mariella Allemano e Teresa Alberto hanno presentato un’interessante
esperienza maturata presso un Centro Territoriale Permanente di Torino
illustrando i dati sull’'utenza straniera, la struttura organizzativa del Cen-
tro e le modalita d’accoglienza dell’alunno straniero e hanno sottolineato i
problemi attuali relativi ai bisogni formativi e alle possibili risposte da da-
re per soddisfare tali bisogni. Nicoletta Cherubini del Centro Linguistico
dell'Universita di Firenze ha descritto le attivita di laboratorio linguistico
svolte nel’ambito delle attivita del centro Interculturale del Comune dt
Pontassieve. Caterina Cangia direttrice della Bottega d’Europa a Roma,
organismo nato per promuocvere l'insegnamento delle lingue con il teatro e
il computer, ha presentato gli elementi caratterizzant; la glottodidattica
infantile e al termine del suo intervento ha mostrato il percorso glottodi-
dattico “ENGLISH ON STAGE” quale esemplificazione delle teorizzazio-
ni esposte.

Alessandro De Giul, editore fiorentino, ha mostrato un programma
multimediale utilizzate nellinsegnamento dell'italiano ad adulti immi-
grati detenuti nelle carceri. Elena Gallo dell'Associazione ILSA di Firenze
ha comunicato i risultati di un’inchiesta Promossa presso delle scuole cam-
pione fiorentine sui problemi e le soluzioni tentate per l'integrazione lin-
guistica degli studenti immigrati.

Massimo Ghirelli, direttore dell’Archivio dell'Tm migrazione e autore di
programmi radiofonici e televisivi (Nonsolonero) ha parlato dell'insegna-
mento interculturale nella scuola italiana. Ha offerto un sintetico panora-
ma dei metodi e le pratiche interculturali e ha illustrato i dati, i problemi e
le situaziont esemplari della presenza straniera nella scuola italiana.

Infine Letizia Vignozzi e Susanna Bruni del Centro Linguistico del'U-
niversita per Stranieri di Siena hanno mostrato un video che lustrava il
modo nel quale l'informazione televisiva italiana ha affrontato il tema
dell'immigrazione negli ultimi dieci anni. 11 video ospitava interviste di
glornalisti e studiosi realizzate pressc il Centro Televisivo dell'Universita
per Stranieri di Siena.

MASSIMO MAGGINI
Presidente dell’Associazione ILSA
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segnalazioni bibliografiche

Ceciuia ADORNO, PaoLa RiBOTTA, nsegnare e imparare la grammatica. Torino,
Paravia Seriptorium, 1999, 188 p.

It volume é una sintesi e un approfondimente delle que-
stioni relative all'insegnamento della grammatica, dedicato a
insegnanti di italiano per stranieri,

La grammatica ¢ il fondamento di ogni lingua, & la prima
parte che viene ingegnata nei corsi di tutte le lingue, é la sua os-
satura, Per questo & anche 'ambito sul quale si & pid discusse e
che & stato affrontate da molte e diverse teorie linguistiche. Le
due Autrici ripercorrono a grandi linee la storia delle teorie lin-
guistiche pit famose e che hanno influenzato via via i vari me-
todi di insegnamento delle lingue, presentandone i lati positivi
e negativi. Ciascuno di questi diversi metodi si trova alla base
di varie generazioni di manuali adettati per l'insegnamento: in
guesto volume ne sono stati scelti alcuni e seno statl messi a
confronto tra loro per fornire all'insegnante degli strumenti per
valutare con consapevolezza i testi e fare delle scelte adeguate
per le proprie necessita didattiche. La presentazione dei vari
metodi & fatta al fine di far emergere le problematiche di ap-
prendimento da parte degli studenti, e per mettere in evidenza
quanto I'apprendimento della grammatica non sia affatto come
imparare una filastrocea, un pure fatto mnemonico di regole.
Le regole bisogna capirle, impararle e dunque applicarle. Per
far questo & fondamentale che dopo averle presentate, non im-
porta se con metodo comunicativo, deduttive o strutturale, lo
studente metta alla prova cié che ha capito.

L'insegnamento della grammatica non pud prescindere
dagli esercizi e la loro efficacia dipende molto da come sono co-
struiti, ma anche dalla capacita dell'insegnante di sceglierli in
base alle esigenze della classe. Il volume dedica un intero capi-
tole alle tipologie di esercizi e ai metodi didattici che li sosten-
gono, e tutti possono essere usati dagli insegnanti per integrare
le attivita proposte dai vari libri di testo adottati. Una compo-
nente fondamentale & di certo il divertimento, imparare gio-
cando & un buon metodo per stimolare gli studenti ad utilizzare
e mettere in pratica le strutture spiegate. Per questo motivo so-
no proposti dei giochi tra cui ¢i sono aleuni dei comuni giochi
sull’'uso dei participi o sulla formazione delle parole con suffissi
e prefissi, fatti fare anche nelle classi di studenti madrelingua.

Una certa importanza riveste 'ordine con cul sono presen-
tatiivari argomenti. Non tutte le parti della grammatica creano
la stessa difficoled e ei sono delle strutture che richiedono, per es-
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sere ben comprese, la conoscenza gid acquisita di altre. I impor-
tante poi che I'insegnante tenga sempre ben presente lo scopo
per il quale gli studenti stanno imparando Ia lingua e che impo-
sti un sillabo adatte alle varie situazioni di utenza; per fare un
esemptlo, a uno studente che voglia servirsi dell'italiano solo per
la corrispondenza commerciale non interessera approfondire
tanto la fonetica italiana. Le due Autrici hanno arricchito questo
volume con la segnalazione di tre deile grammatiche di riferi-
mento, al fine di illustrare la differenziazione degli strumenti te-
orici da cui poter trarre gli argomenti da trattare e da organizza-
renelsillabo. Il panorama della linguistica italiana per moltian-
ni ha trascurato di interessarsi alla redazione di una grammati-
ca descrittiva, mancanza che & stata colmata solo negli anni ot-
tanta da L. Serianni e successivamente da L. Renzi. Questi due
lavori hanno un’impostazione moito diversa tra loro e, in breve
ma in medo efficace, in questo volume sono presentatl { vantaggi
e gli svantaggi di entrambe queste opere capitali.

Un argomento legato alla grammatica, ma studiato solo da
pochi decenni in relazione alla lingua italiana, ¢ la pragmatica.
Come insegnare una lingua senza illustrare a chi l'apprende che
le parole, la loro concordanza e le frasi in cui si collocano, servono
per parlare, raccontare o chiedere informazioni? Le due Autrici
hanno ben messo in evidenza il legame tra Ia grammatica e la
bragmatica per aiutare gli insegnanti a tenere conto di questo
aspetto poco insegnato con consapevolezza teorica nei corsi di
lingua. Ne fanne un quadro teorico molto chiaro e gl affiancane
una serie di esempi concreti e contestualizzati. Troviamo para-
grafi che spiegano 'uso di particelle di significato modale, tem-
porale, esempi dei segnali discorsivi, tutti argomenti tralasciati
dai libri di testo di impostazione tradizionale.

In chiusura ¢ affrontato il problema di quale grammatica
ingegnare. Questo argomento scaturisce dall’abbandonos, or-
mai quasi definitivo, dell'ottica rigidamente normativista e pu-
rista, alla quale & stata soggetta per secoli la lingua italiana e,
di conseguenza, il suo insegnamento sia a studenti madrelin.
gua sia agli stranieri, Le due Autrici vogliono mettere in rilievo
la questione di quanto sia didatticamente formativo, per un
completo apprendimento di tutti gli aspetti della lingua, I'inse-
gnamento dell'italiano neo-standard.

Ciascun insegnante deve essere in grado di scegliere ze ge-
gnalare agli studenti che la lingua ha delle varieta, diversifica-
te secondo 1o scopo per cui & utilizzata, del mezzo con cui & ado-
perata, del livello socioculturale di chi la parla, e che le struttu-
re grammaticali, e in modo piu evidente quelle lessicali, sono
influenzate da queste variabili. Queste nozioni sono talvolta
tralasciate anche per gli stessi studenti madrelingua. Il fine
per il quale le due Autriei hanno inserito queste note sulle va-
rieta di italiano & quello di fornire agli insegnanti tutti gli stru-
menti necessari per comprendere la problematicitd e la com-
plessita della lingua italiana, in modo da renderli capaci di sce-



gliere la via migliore per insegnare ai propri studenti e per ren-
dere il proprio metodo sempre piu efficace.

F1aMMETTA CARLONI
ALESSANDRA AGATI, Abilita di tettura. Torino, Paravia Scriptorium, 1999. 154 p.

[l volume di Alessandra Agati € un utile strumento di for-
mazione per tutti gli insegnanti di lingua italiana come secon-
da lingua, che cercano spunti di riflessione critica, attivita,
idee, strategie didattiche per sviluppare le abilita di lettura de-
gl studenti. Come ¢& esplicitato nell'introduzione dall’Autrice,
benché nel libro si sia cercato di mantenere un equilibrio tra Ia
teoria e la pratica dell'insegnamento della lettura, la seconda
prevale, Ed & proprio a partire dalla seconda, dall’'analisi dei
concreto ¢ dell’esperienza che se ne trae, che Autrice induce a
prendere consapevolezza della complessita del processo di let-
tura, a ragionare e a riflettere sui diversi fattori in gioco, condi-
zionanti l'esito della comprensione di un testo, a trovare e a co-
struire strumenti didattici efficaci e ad hoc rispetto alle pecu-
liari caratteristiche degli studenti e ai fini che ¢i si pone.

Fin dalla prima pagina infatti gli insegnanti sono chiamati
a svolgere attivita che li invitano a considerare la lore esperien.
za sugli aspetti problematici del processo e dellinsegnamento
della lettura e sugli strumenti didattict di cui dispongono.

L’Autrice quindi richiama subito a un ruelo attivo il letto-
re, proponendogli di seguire un percorso misto, che comprende
commenti descrittivi e argomentativi, criteri, esempi, attivita e
proposte di lavore da prendere o adattare alle proprie esigenze
e a quelle degli studenti.

Nella prospettiva dell'insegnamento dell'italiano come
lingua straniera, nel primo capitolo sono valutate le varie com-
petenze attivate durante la lettura. Tenendo conto di questa fi-
nalitd, la capacita dello studente di cogliere gli aspetti pragma.
tici e contestuali, gli scopi e gli effetti che il testo desidera pro-
durre, viene considerata la porta d’aceesso nella pratica didat-
tica per lo sviluppe di quelle competenze tecniche, morfologiche
e sintattiche, ¢he sono piu difficili da raggiungere e dominare
per uno studente straniero,

L’Autrice, sulla base di un'analisi condotta su aleuni ma-
nuali di italiano L2 (da quelli degli anni ottanta fino a quelli di
uitima generazione), denuncia la mancanza, prima della lettu-
ra di una brano, di consigli e di indicazioni che guidano il docen-
te verso il mighore sfruttamento didattico del materiale, e lo
studente verso la comprensione del testo.

Molti dei manuali presi in esame silimitano a un’introdu-
zione di poche righe sul contenuto che precede il testo oppure
mancano del tutto di spunti di approfondimento tematico e les-
sicale previ alla lettura. Nessun suggerimento viene dato an-
che riguardo alla scelta della tecnica pin appropriata rispetto
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agli scopi della lettura. L'Autrice ha cosi il merite di portare
I'attenzione sull'importanza didattica delle attivita di prelettu-
ra, delle indicazioni su come leggere il testo, dei suggerimenti
sugli scopi e le strategie di lettura. che costituiscono una fase
determinante per il buon egito del processo di lettura e della
comprensione del testa.

Tutto il secondo capitolo fa luce sul ruole attivo dei fattori
enciclopediel, personali, culturali, pragmatici che pesano du-
rante la lettura e mostra come essi possano essere attivati con
successo attraverso consigli mirati e stimoli di prelettura,

Coinvolgendo gli studentt in modoe partecipato, presen-
tando le informazioni (lessical, sintattiche, enciclopediche) ri-
levanti, stimolando la formazione di ipotesi che anticipino
aspettative, si selezionano e rimuovono i possibili ostacoli alla
comprensione e si daluogo ad un atteggiamento diricerca di in-
formazioni nucve ‘nel testo e nella mente’ che spinge verso il
senso, procedendo attraverso connessioni e ponti tra gli ele-
menti a disposizione.

Se i tiene conto di quanto qualsiasi processo di lettura e
di comprensione sia un processo problematico e congetturale,
che procede attraverso continue supposizioni, ipotesi, richiami
e conferme tra gli elementi linguistici e extralinguistici compo-
nenti il senso complessivo; se si tiene in considerazione la natu-
ra probabilistica e non-lineare del faggere e del capire, che De
Mauro definisce un procedere ‘talora addirittura a tentoni, per
prove e approssimazioni successive’ (De Mauro, Capire le paro-
le, 1999, p. 27), appare motivato il perseverare sulla fase di pre-
lettura e sugli scopi e strategie di lettura, ampiamente trattats
nel terzo capitolo.

Il quarto capitolo affronta il tema della verifica dell’abilita
dilettura e passa in rassegna le diverse attivita di controllo della
comprensione (obiettive € non, scritte ¢ orali, linguistiche & non
linguistiche), tutte illustrate da vari esempi, Anche qui I'Autrice
invita gli insegnanti a far riflettere gli studenti, attraverso istru-
zioni e domande di introduzione alle prove di verifica, sulle stra-
tegie di lettura e sulle conoscenze necessarie per comprendere i
testi e arrivare consapevolmente alla risoluzione degli esercizi.
B1 mette in primo piano la necessita di dare istruzioni semplici e
estremamente chiare: to studente deve essere a conoscenza della
tecnica dilettura piu efficace, delle attese che I'insegnante ha sul
riguitato, degli aspetti su cui deve centrare I'attenzione per su-
perare la prova. Questa scelta metodologica trova conferma nel-
le tendenze teoriche degli studi pit recenti che, riprendendo le
intuizioni degli antichi stoici, ritengono la scelta di orientarsi e
predisporsi in bage a dei criteri di pertinenza e funzionalitd a
contenuti e obiettivi, il primo passo del nostro procedere verso il
senso, tramite ipotesi e conferme,

Utile e pratica é la suddivisione della hibliografia in due
sezioni: la prima raccoglie pubblicazioni relative all’'aspetto te-
orica del problema della lettura, mentre la seconda da indica-



zioni sui libri per stranieri, divisi in testi di italiane generale @
testi specifici di lettura,

Motivo di maggior interesse del libro & la ricchezza dei
suggerimenti e degli strumenti didattici da prendere come
spunti e modelli non solo per I'insegnamento dell’abilita di let-
tura, ma anche per incoraggiare lo sviluppo delle altre abilitd e
competenze che il processo di lettura pud chiamare in causa.

SiMoNa Brusco

Marina BELTRAMO, Abilita di scrittura. Torino, Paravia Bruno Mondadori Edi-
tore, 2000. 207 p.

Tra gli obiettivi di un corso dilingua straniera che si occu-
pi di coltivare I'autonomia linguistico-comunicativa degli ap-
prendenti vi & anche lo sviluppe della capacita di produrre testi
scritti coerenti e coest, appartenenti a diverse tipologie testua-
li. Anche se scrivere in una lingua straniera risulta una delle
attivita alle quali si dedica spazio solo in un seconde momento
dell'insegnamento, proprio perché implica la conoscenza di
meccanismi che non sono immediati, la scrittura & infatti un ti-
po di comunicazione differita, prevalentemente riflessiva, € in-
dubbio che tale abilita sia fondamentale se si pensa a una com-
pleta padronanza di una lingua straniera. Per le caratteristi-
che dell'abilita trattata, il volume, che si rivolge a insegnanti di
italiano L2, suggerisce attivita e proposte di lavoro indicate so-
prattutto per studenti a partire da un livello elementare e, per
aleuni tipi di compiti, per apprendenti con una competenza me-
dio-alta in italiano.

11 libro, settima uscita all'interno della Collana “Italiano
lingua straniera. Formazione degli insegnanti”, si snoda par-
tendo da un'analisi dellattenzione riservata alla serittura nei
principali manuali di italiane per stranieri degli anni '80 e "90;
sottolinea poi l'importanza di individuare quali sono i momenti
incui & richiesta esplicitamente un’abilita di serittura da parte
di un apprendente, ossia quali sono le occasioni pin ricorrenti
in cui uno straniero é chiamate a comporre un testo scritto,
Altre punto cruciale trattato é 'aspetto relativo alle teeniche
utilizzabili e al percorso da seguire nella presentaziene di testi,
da comprendere nella loro struttura interna per poterli consi-
derare modelli da riprodurre. Due sono i filoni seguiti nell’orga-
nizzazione del volume: da una parte, abbiamo le proposte per
una didattica della scrittura in italiano L2, indicata attraverso
I'uso di una prospettiva ‘lessicale’, attivitd di ‘pre-scrittura’ e
I'attenzione alla ‘revisione’ finale come vie per far riflettere sul-
le differenze e analogie dei vari tipi testuali; dall'altra, trovia-
mo la presentazione per tipi testuali. Infatti tutte le proposte di
lavoro vanno abbinate ai tipi testuali, introdotti secondo una
scala di difficolta crescente, anche se nella realta la loro presen-
za pud essere concomitante e mista: si traita dei testi narrativi,
descrittivi, regolativi, espositivi, argomentativi.

1009



1010

Per ogni tipo testuale seno individuati ghi elementi funzio-
nali alla pratica didattica ¢ vengono fornite proposte di lavoro
¢he guidano sia I'insegnante sia 'apprendente alla comprensio-
ne di un percorso volto al consolidamento delle strutture speci-
fiche di ogni testo. In questo modo viene presentato il testo nar-
rativo, che focalizza concetti di eventi e di tempo, utilizzando
sia lordine naturale dei fatti, sia specificiti linguistiche sulle
guali I'insegnante deve lavorare can gli studenti mediante atti-
vita che li coinvolgane e i impegnino nelia preduzione di testi
narrativi: per esempio, raccontare esperienze (attraverso il
diario di un viaggio), creare racconti di fantasia (partendo da
un’immagine o da un'altra traccia), scrivere un articolo di cro-
naca ouna sintesi narrativa. I testi narrativi sono tra i primi ad
essere utilizzati, si pensi solo alla possibilita di far egercitare
uno stranierp, per esempio, un tmmigrate, a parlare o, in que-
sto caso, a scrivere di sé, di come é arrivate in Italia, di come si
svolge la sua giornata.

Ben diversa la struttura di un testo descrittivo che ha co-
me obiettivo quello di mostrare, rendere evidenti le peculiarita
di un oggetto, una persona e si basa su diversi criteri quali la ‘ri-
levanza’,I"ordine’, la ‘completezza’, la ‘correttezza’, Tipi di testi
descrittivi che gli apprendenti possono produrre sone la pre-
sentazione di se stessi o della propria casa, descrizioni per cono-
scere 0 riconoscere persone o oggettl, deserizioni per perguade-
re, sintesi schematice partendo da pia testi descrittivi o all'in-
versa espansioni deserittive, [ testo regolative, invece, vegola &
condiziona il comportamento del destinatario; le sue specificita
linguistiche sono 'imperativo e altre formule esortative, i buro-
eratismi. Per questo, in base al tipo di testo regolativo scelto, il
pubblico piu indicato sara quello di apprendenti a uno stadio
elementare piuttosto che avanzato, visto che si tratta di vari ti-
pi di istruzioni per l'uso, consigli e prescrizioni,

Al confine con il tipo testuale descrittivo & il tipo espositivo
che hail compito di spiegare le componenti, le funzieni di un og-
getto, nonché fattl, processi.Questo tipo testuale presuppone
relazioni logiche di tempo, spazio, causa-effetto, gerarchia, con-
trapposizione, analogia. Le sue specificita linguistiche riguar-
dano principalmente il lessice {spesso settoriale), i connettivi
sintattici. Pertanto le attivitd da svolgere dovrannoc mirare,
partendo da testi dati o ricercati o da diversi nuclei informativi,
a un testo unice o, viceversa, alla preparazione di un progetto o
di una relazione. Per realizzare un testo espositive spesso non &
sufficiente ka competenza di un insegnante, che talvolta deve
essere supportato dalle stesso studente soprattutto se & specia-
lista di una disciplina; in quel caso il docente avra il compito di
fornire strumenti di analisi del testo e lo studente spiegazioni
sui contenuti, & questa ia situazione, per es., di molti studenti
stranieri presenti in [talia.

Indubbiamente il pil complesso tra i tipi testuali, il testo
argomentativo prevede non solo la conoscenza di mezzi lingui-



stici adeguati, ma anche necessita di schemi mentali astratti,
non a caso le competenze argomentative possono ritenersi con-
solidate solo nella fase di maturita intellettuale di un individuo
e pertanto i problemi sono ancora piu ampi nel caso di appren-
denti di italiano L2. In particolare I'argomentazione formale
implica il corretto uso di indicatori di forza: ‘opinione’, ‘qualifi-
catore’, ‘argomento’, ‘rinforzo’, ‘riserva’, ‘alternativa’e di un les-
sico specifico. Gli apprendenti devono pertanto essere guidatia
organizzare opinioni, argomenti o schemi argomentativi per
arrivare a un unico testo, difendere i propri diritti ed esprimere
pubblicamente il proprio parere (lettere di protesta, lettere al
giornali}, argomentare per vendere (per esempio la lettera d'in-
vito all’acquisto), argomentare come sexvizio (per esempio la
recensione, linchiesta, quest'ultima particolarmente funzio-
nale per far interagire in L2 gruppi-classe diversi).

Strutturato per coinvolgere l'insegnante e Yapprendente
attraverso un numero considerevole di attivita (32) e di proposte
dilavoro (68), il volume guida attraverso esercizi di pre-scrittura
e rifleszioni acute sui diversi testi e stimola la ricerca e il lavoro
su altri testi incoraggiando possibili alternative.

Emerge chiaramente che la trattazione di tipi testualie lo
sviluppo delle abilita di scrittura, cosi come presentate, rifiet-
tono l'obiettivo di potenziare tali abilitd in un pubblico adulto
che & in grado di sfruttare i mezzi linguistici acquisiti e com-
prenderne le nuove funzioni ai fini della progettazione diun de-
terminato testo. D'altra parte i tipi testuali trattati sono quelli
i cui si imbatte quotidianamente une straniero che vive in Ita-
lia: 1a capacita non solo di comprenderli, ma anche di produrli,
& quindi un obiettivo funzionale al suo inserimente nella culsu-
ra e societa italiana.

CarLa Bagna

DanteLa BerToccHt, Magrta CRISTINA CASTELLAN! {a cura di), MILIA multimedia
per italiano L2. Genova, Sagep, 2000- 143 p.

MILIA Multimedia per italiano L2 & un modulo di forma-
zione a distanza che fa parte di un sistema integrato in cui il
materiale cartaceo & completato da un CD-Rom ed un sito inter-
net: il tutto & pensato per insegnanti sia di italiano L2 che di
italiano L.

L’opera & una diretta discendenza della precedente colla-
na di moduli di formazione per insegnanti di italiano all’estero
chiamata MILIA. Di questa esperienza (iniziata nel 1993 e tex-
minata nel 1997) Popera che presentiamo eredita un nucleo di
autori che gia avevano collaborato redigendo alcuni dei moduli
monotematici sui temi pit utiti alla formazione a distanza diun
insegnante di italiano, ¢ che hanno saputo mettere a frutto con
successo § risultati conseguiti con il primo materiale di forma-
zione in questo nuovo progetto editoriale.
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[ cinque contributi sono realizzati da esperti che, pur pro-
venlentl da istituzioni diverse (universita, scuole dell'obbligo,
scuole di italiano all'estere ecc.), hanno wirato da sempre
all'unico obiettivo di mighiorare, per guanto di loro competenza,
le condizioni di ingegnamento dell'italiano L2,

1 temi approfonditi nei singoli capitoli offrone una panora-
mica su tematiche che caratterizzano la scuola italiana doggi
sempre di pih alle prese con classi con apprendenti che proven-
gono da culture molto diverse tra di loro e portatori di lingue
molto distanti dall'italiano. Il primo contributo (curato da De-
matté e intitolato Condizioni e motivi per una didattica intercul-
turale) inquadra le nozioni di intercultura e multicultura; in esso
viene presentato anche uno scenario normativo per Paccoglienza
e l'inserimento dei bambini stranieri nelle clagsi italiane,

Il contributo di Vedovelli (Acquisizione ¢ apprendimento
linguistico), invece, € centrato su temni pill linguistici e discute e
presenta sia le caratteristiche del linguaggio verbale che le ri-
cadute di gueste sull’'apprendimento di una lingua. Al suo in-
terno sono presentati, inoltre, gli sviluppl p1u recenti della ri-
cerca linguistica sull’apprendimento dell'italiano come L2,

Castellani (Agire nella classe plurilingue e plurieinica) af-
fronta te problematiche e le possibili soluzioni che possono sor-
gere dalla presenza di un immigrato in una classe italiana: co-
me organizzare la comunicazione in c¢lasse, come selezionare
gli obiettivi che siano realmente interculturali e come imposta-
re le attivita didattiche.

Tixi (Linsegnamento dell’italiano L2 in piccolo gruppo)
analizza le modifiche che necessariamente avvengono, con I'ar-
rivo in classe di un allievo straniero, nel ¢clima det gruppo e nei
rituali comunicativi, e i ritmi nello sviluppo della competenza
comunicativa di un apprendente straniero.

Bertocchi, infine, nel suo contributo (Materiali per ['ap-
prendimento dellitaliano nella classe plurilingue e plurietnica)
analizza i criteri di selezione ¢ di organizzazione dei materiali
da utilizzare.

L'intero volume é corredato da molteplici esempi di possi-
bili applicazioni in classe delle teorie glottodidattiche presen-
tate, cosa che agevola atilizzo del materiale anche da parte di
insegnanti poco abituati a trattare 1 problemi dal solo versante
teorico. Anche l'impianto grafico ed il mode in cui sono scanditi
ght argomenti (specchietti di approfondimento, finestre in cul
vengono spiegati i tecnicismi introdotti dagli autori ecc.) cerca-
no di venire incontro alle esigenze di formazione di una fascia il
piu possibile ampia di utenti.

Ci piace concludere questa presentazione con un invito ed
una speranza. L'invito & ad utilizzare questi materiali: anon af-
frontare, cioé, I'insegnamento deltitalianc con i soli strumenti
della buona volontad confidande eccessivamente nella propria
competenza di madre lingua. L'auspicio, diretta conseguenza
dell'invito appena espresso, € che questi materiali che presen-



tiamo in questo numero {e tutti gli altri, non molti per la verita,
in commercio) trovine lo spazio che meritano, ¢ le agenzie o le
case editrici che 1i hanno commissionati si preoccupino di pub-
blicizzarli e di diffonderli maggiormente, Troppe spesso infatt:
simili iniziative rimangono a conoscenza dei soli addetti ai la-
vori (e nemmeno di tutti) senza raggiungere un grande numero
di insegnanti, veri destinatari di questo tipo di opere.

ANDREA VILLARINI

ANNA CATTANA, MaR1a TEREsA NESCI, Analisi e correzione degli errori, Torino,
Paravia Bruno Mondadori Editore, 2000. 228 p.

11 problema dell'individuazione det tipl di errore e della Joro
sisternatizzazione & da sempre stato al centro della pratiea didat-
tica e in particolare nell'insegnamento delle lingue, per il ruolo
che Verrore ricopre sia nel segnalare processi in corso, sia nel-
Pindicare le caratteristiche dell'interlingua degli apprendenti.

Sesto volume della Collana “Italiano lingua straniera.
Formazione degli insegnanti”, diretta da Carla Marello, Anali-
si e correzione degli errori si propone come un utile supporto e
strumento per l'insegnante di italiano L2, impegnato sia all’e-
sterosia in [talia, che ha pubblici composti prevalentemente da
adolescenti e adulii e che opera anche nei corst per immigrati
{dai quali vengono tratti buona parte degli esempi}. Infatti
Yargomento dell'analisi e correzione degli errori nella pratica
dellinsegnamento di una lingua strantera risulta difondamen-
tale importanza per le implicazioni che ha sia sull'organizza-
zione e sugli obiettivi di un corso di lingua sia sulle aspettative
degli stessi apprendentl.

il volume & suddiviso in tre parti; ‘analisi degh errort’, ‘cor-
rezione degli errori’, ‘dall’errore all'attivita di rinforzo’ che riflet-
tono la progressione da una presentazione di carattere pit teori-
co a suggerimenti legati alla pratica didattica. Si passa pertanto
da una panoramica sul tratfamento dell'errore e il valore dell’er-
rore nei vari metodi didattiel (grammaticale, diretto, comuni-
cativo), allatteggiamento che dovrebbe avere I'insegnante nei
confronti dell’errore, alle variabili che intervengono nel percor-
s0 di acquisizione di una L2, in particolare 'eta degli studenti,
il metodo utilizzato, la eondizione del corso, le caratteristiche
della L2, la L1 di partenza, la cultura di origine, altre lingue
straniere conosciute, strategie di eomunicazione e apprendi-
mento. Riconoscere lerrore risulta quindi come un punte cru-
ciale, visto che ci si riferisce come a un elemento deviante da un
sistema, da una norma o da un uso, dove la relazione fraitre
elementi assume di volta in volta il ruolo di spiegazione del si-
gnificato dellerrore. E appunto riferendosi a criteri quah appro-
priatezza, comprensibiliia, soggettivitd, flessibilild che emergo-
o le difficolta, ma allo stesso tempo le possibili scelte di un in-
segnante che deve prendere posizioni specifiche nei confronti
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degli shagli dei propri studenti, cercando di conciliare dne
aspetti quali gli obiettivi della didattica e i bisogni degli appen-
denti. Gli errori possono essere descritti in base a criteri che in.
dividuano errori pre-sistentatici, sistematici, post-sistematici a
seconda del momento in eul emergono rispetto a una determi-
nata struttura da apprendere, oppure in base alla categoria lin-
guistica di riferimento, o secondo criteri d’uso in grado di consi-
derare via via il prevalere di una componente di tipo linguisti-
co, piuttosto che pragmatico o referenziale o socioculturale per
valutare Uerrore. E inoltre possibile una descrizione in base a
strategie superficiali, dove l'errore si manifesta atiraverso una
scelta errata, un'omissione, un'gggiunta, una malformazione o
un ordine impreprio di elementi, oppure una descrizione in ba-
se agli effetti comunieativi, relativa cioé all'incidenza dell’erro-
re sulla comunicazione, Rispetto poi alle regole della L2 da ap-
prendere, gli errori si distinguono in ipergeneralizzaziont, sem-
plificaziont, regolarizzazioni, commistione di strulture, feno-
meni che segnalano V'acquisizione in corso, cosi come la fossiliz-
zazione individua un blecco dellapprendiments.

L'ultima parte del volume & dedicata alla correzione degli
errori ed & proprio in questa parte che viene fornito un aiuto
pratico all'insegnante. Se infatti viene fatto riferimento alla di-
mensione dell’errore, spiegata sia a livello teorico sia nei ma-
nuali di italiano L2, e alla certificazione come aiuto indiretto al.
la correzione, grazie ai criteri di valutazione esplicitati che for-
nis¢ono un suggerimento sul peso da assegnare a ogni errore,
d’'altra parte rimane il valore della correzione come momento
fondamentale della pratica didattica. La correzione infatti non
deve essere ambigua, non deve cancellare l'originale, deve ri-
spettare lo studente e deve essere adeguata alle sue capacita,
per cui saranno pid pertinenti alcuni errori rispetto ad altri.
Obiettivo di un insegnante & quindi lavorare sugli errori per
migliorare I'insegnamento. Particolare attenziane viene riser-
vata alla correzione dellorale, che sibasa su tecniche diintera-
zione in grado di mettere I'accento sull'errore senza interrom-
pere la comunicazione con I'apprendente, e della produzione
scritta. Quest’ultima si suddivide in correzione rilevativa, riso-
lutiva, classificatoria, mista, in base allazione dell'insegnante
che pud anche promuovere attivita di autecorrezione da parte
dell'apprendente stesso o avvalersi di support? informatict per
gvolpere una correzione automatica. L'ultima parte del volume
pone l'aceento sulle principali difficoltd (e quindi sui pia fre-
quenti tipi di errore) in base al livello di competenza raggiunto
{elementare, intermedio o avanzato). Le propoate di lavoro e i
molti esempi hanno proprio il compito di focalizzare 'attenzio-
ne su fenomeni comuni nella classe di italiano L2.

I! libro si conclude con le soluzioni delle attivita e delle
proposte di lavoro, con una bibliografia di riferimente, un glos-
sario e 3 appendici. L’ultima, in particolare, presenta gli errori
pii tipici degli stranieri divisi per aree linguistiche di prove-



nienza, importante per comprendere le difficolta e gli scogli di
alecuni apprendenti con determinate L1,

Nell'insieme il volume enuncia e pone domande riguardo
a uno dei punti pit complessi nella pratica didattica e, pur non
riferendosi in particolare a tecniche di valutazione, ma piutto-
sto rifacendosi a un momento precedente, ¢cioé a quello della in-
dividuazione e classificazione degli errori, ha il merito di forni-
re indicazioni precige agli insegnanti che non hanno alle spalle
una consclidata esperienza di insegnamento dell’italiano L2 e
dj sistematizzare una serie di pratiche che invece 1 pil esperti
affrontano da tempo.

Aleuni accenni ai problemi dell'italiano non tanto come
lingua da apprendere, ma come sistema ancora instabile per gli
stessi nativi, si trovano nell'appendice 1 in cui insegnanti di
italiano L2 in Italia e all'estero e di italiano L1 in Italia non so-
no concordi nel trattare aleuni errori {o dubbi), il che fa pensare
che molte incertezze sono presenti non solo in coloro che si avvi-
cinano all'italiano come lingua straniera, ma anche tra le per-
sone che tali dubbi dovrebbero spiegare.

Gl errori vengono affrontati sia alla luce delle riflessioni
teoriche che hanno posto l'accento sulla difficoltd di trattare
questo aspetto, ma soprattutto attraverse la correzione, perché
¢ questo il punto sul quale sia I'apprendente sia l'insegnante si
confrontano: il primo perché chiede una conferma del proprio
processe di apprendimento, il secondo perché pud vedere negli
errori un riflesao del percorso di insegnamente che segue.

Strutturato per stimolare il confronto tra gli insegnanti ¢
promuovere vere e proprie sperimentazioni, il volume & corre-
dato da un numero considerevole di attivita (76}, di proposte di
lavero (27) e di esempi (562). In particolare gli esempi sono tratti
dai manuali di italiano per stranieri pitt in uso in Italia e
all’estero, nei qualt ogni insegnante pud ritrovare il diverso mo-
do di trattare gli aspetti della lingua italiana piu problematici
per uno strariere. Il volume in modo chiaro e semplice riesce a
essere una guida puntuale per gli insegnanti che si pongone in-
terrogativi sulla lingua che insegnano e che devona risolvere gli
interrogativi degli apprendenti nel momente in cui si appresta-
no a correggerii. Fornire quindi strumenti che permettano
all'insegnante di rendere consapevole l'apprendente delle dina-
miche e delle difficoltd nell’affrontare una nuova lingua stranie-
ra, e in particolare I'italiano, & importante per motivare sia lo
studente sia la riflessione su quanto lo studente produce.

CaRra Bacna

ALESSANDRA Corba, CARLA MARELLO, Insegnare eimparare il lessico. Torino, Pa-
ravia Scriptorium, 1999, 192 p.

Questo volume gviluppa una riflessione sul lessico affron-
tandola dal punte di vista degli insegnantt di lingua italiana a
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studenti stranieri. 31 propone di aiuvtare gli insegnanti a valu-
tare e capire quanti e quali problemi pone nell’apprendimento
I'ambite del lessico. 1! lessico ha delle caratteristiche proprie,
tali da non poter essere subordinato nell'insegnamento ad altre
parti della lingua, come invece molti dei metodi usati nell’inse-
gnamento tradizionale proponevano, e pud e deve, come illu-
strano chiaramente le due Autrici, essere insegnato con metodi
e strumenti efficaci e specifici.

Il problema é che non esiste un metodo che garantisca
lapprendimento da parte dello studente, poiché tante sono le
motivaziont personali che entrano in gioco nell’ apprendimente
di una lingua straniera. Questo volume sugperisce concreti e
innovativi strumenti e strategie per giungere a risultati soddi-
sfacenti. Le strade per insegnare produttivamente il lessico ini-
ziano dalla focalizzazione sulla sua stratificata composizione,
sull'individuazione delle parole piu difficili da imparare e dei
fattori che entranc in gioco nell'apprendimento. Questi sono i
punti sui quali le Autricl vogliono far riflettere inizialmente
I'insegnante ¢ lo fanno proponendo delle domande, allinterno
del saggio stesso e in forma di attivita, su quali siano, secondo
laloro esperienza, questi fattori o quali siano gli insiemi del les-
sico che gl studenti trovano piu difficili da imparare.

Successivamente il focus torna ad essere esclusivamente
quello della didattica e viene quindi illustrato un percorse sugli
strumenti e sui metodi pitt efficaci con cui portare gli studenti
ad apprendere sia ricettivamente che produttivamente il lessi-
0. Tra glt strumenti proposti, le Autrici suggeriscono di servir-
si da una parte dei lessici di frequenza, per scegliere il materia-
le lessicale seconde il eriterio della frequenza e della dispsnibi-
lita, e dall’'altra dei dizionari.

Ciascuno studente si serve nellapprendimento di un di-
zionario, ma pochi vengono istruiti sulle modalita d’'use corret-
to di questl preziosi strumenti, e sulla scelta del dizionario
adatto alle esigenze della propria preparazione, talvolta gli in-
segnanti stessi sono contrari all’'uso di questi strumenti. Le Au-
trici hanno dedicato un intero capitolo ai dizionari, ai generi
che sono in commercio, alle lore specifiche finalita, arrivando a
menzionareidizionari in CD-Rom e l'efficacia dell’uso delle nu-
ove tecnologie, e hanno proposto un confronto che mette in luce
le peculiarita per le quali deve essere seelto un dizionario anzi-
ché un altro, sempre tenendo presente le capacita del destina-
tarie, dallo studente principiante a quello gia avanzato.

Accanto a questi due aspetti pitt innovativi, & illustrato un
vero e proprio metodo su come condurre le lezioni sul lessico, sul-
le strategie di presentazione del materiale lessicale pit valide
per ottenere dei buoni risultati, sui testi da scegliere per mettere
lo studente a contatto diretto con la lingua straniera, sugli argo-
menti che maggiormente possono attrarre ghi studenti in modo
che imparino senza annoiarsi. L'ultimo capitolo presenta molti
esercizi e attivita, da svolgere in clasze e con cui integrare quelle



proposte dai libri di testo adottati, sui diversi aspetti del lessico,
come il registro, le collocazioni, la polisemia o semplici giochi di
parole con cui far svagare gli studenti alla fine delle lezioni, pey-
mettende loro di giocare con le parole appena imparate.

11 percorso, suggerito lungo tutto il volume, ha si unafina-
lita dichiaratamente pratica, quella cioé di rendere efficace il
lavoro degli insegnanti, ma al contempo ha lo scopo di far riflet-
tere sugli aspetti problematici che anche un ambito come que-
sto pud porre. Per questo motivo vengono introdotte nozioni te-
oriche sui campi semantici, sui rapportidi antinomia, sulla cor-
rispondenza formale e non semantica delle parole nella lingua
di appartenenza dello studente e della lingua che sta appren-
dendo, sulle differenze tra il vocabolario ricettivo e produttivo,
mai coincidenti, sull'importanza del contesto linguistico neces-
sario per dedurre il senso delle parole, sulle abilita che entrano
in gioco nell'apprendimento e sul fattori e gli scopi, soprattutto
di natura personale di clascuno studente, che lo velocizzano.
Molti di questi spunti teorici sono affiancati da statistiche
sull'apprendimento o da stime della quantita di lessico padro-
neggiato da parlanti nativi e stranieri. In conclusione lo scopo
ultimo, perseguito dalle Autrici attraverso tutto il volume, &
I'aggiornamento degli insegnanti sulle nuove metadologie di
insegnamento del essico alla luce delle pitt avanzate teorie lin-
guistiche sul significato e sull'apprendimento.

FiaMMETTA CARLONL

AnDrEA DE BENEDETTI, FABIO GATTY, Routine e rituali nella comunicazione. To-
rino, Paravia Scriptorium, 1999. 160 p.

11 libro si ripromette di offrire ai docenti di lingua italiana
per stranieri, una guida ad una pratica d’insegnamento che
tenga in considerazione la centralita, nell'uso della lingua, di
quei comportamenti linguistici, fortemente contestualizzati e
standardizzati, che riunisce sotto il neme di ‘reutine’ e ‘ritualy’
comunicativi. Entrambi i fenomeni rispondono ad un’esigenza
universale della comunicazione, sono cioé legatt al principio di
economia, che Martinet ha definito negli Elementi in termini di
necessita di ordine sociolinguistico e necessita di ordine fisio-
psicolinguistico.

Le lingue storico-naturali (come anche altre semiotiche
usate daghi vomini) realizzano questo processo selettivo di for-
me linguistiche, anche grazie al rapporto che si viene a instau-
rare tra la frase e la ‘cornice’ (o frame) in cui la frase si colloca.
Per cui l'esigenza dell'integrazione dei comportamenti e I'esi.
genza del minimo sforzo portano alla ricerca del massimo di in-
dividuazione espressiva, di adeguatezza e di aderenza alla plu-
ralita infinita delle situazioni, e rendono foendamentale una
competenza nell'uso di quelle formule e locuzioni fisse che fan-
no si che il parlante possa semplificare i suoi problemi comuni-
cativi nei diversi contesti e circostanze.
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Gli autori distinguono nel primo capitolo fra routine e ri-
tuali comunicativi. Entrambi attingono a repertori linguistici,
ma mentre la routine esaurisce la sua funzione su un piano di
‘convenzionalita pragmatica’ finalizzata a ottimizzare 'azione
comunicativa per raggiungere ghi scopi e gli obiettivi della inte-
razione, irituali invece hanno per gli autori una ‘convenzionali-
td cerimoniale’ che chiama in ¢ausa il riconoscimento del siste-
ma di valori e dei rapporti di forza che i protagonisti dello scam-
bio realizzano.

Facendo leva sulla cerimonialita di queste pratiche rituali
comunicative, gli autori indirizzano attenzione sulle implica-
zioni socloculturali e di relazione derivanti da questi usi che, pur
riecheggiandone ghi orizzonti di intelligibilitd, non implicanc
una nermativita rigida quale si € soliti associare al rituale antro-
pologico classico (rituali in senso stretto vs. rituali in senso lato).
Gli aspetti pragmatici e simbelici emergono dagli esempi e dalle
attivita proposte daglt autori. Qui viene mostrato come I'uso di
formule linguistiche atte a snellire le procedure comunicative
(saluti, rituali di presentazione, congedi), oltre ad assolvere a
funzioni pratiche inerentt la comunicazione stessa (quali aper-
tura del canale e la definizione della relazione pragmatica tra
parlanti), rimandano ad vna quantita di informazioni sulla col-
locazione e sulla reciproca relazione socioculturale. Uno stralcio
della citazione tratta da Modelli di interazione del sociologo E.
Goffman inclusa nel volume, c¢i sembra cogliere molto bene
Faspetto globalmente esistenziale implicato dal padroneggia-
mento di un repertorio formalizzate nella comunicazione: “{...]
tutte le sue azioni anche Ie pin insignificanti [si parla di un at-
tore sociale ‘medic’], sono sempre state consone alle norme del
suo gruppo, e {...] l'incapacita di attenersi a queste norme puo
divenire fonte di vergogna e umiliazione”.

L'incapacit di attenersi alle norme sociali e linguistiche
in un contesto socioculturale specifico, l'errata o mancata rea-
lizzazione di un'egpressione, possono produrre effetti destabi-
lizzanti sulla comunicazione e sulle relazioni interpersonali,
maggiori di quanti non ne produca Uinfrazione di una norma
linguisticamente vincolante.

Gli autori sottolineane, nel secondo capitolo, come nell'in-
segnamento dell'italiano lingua straniera non si possa non
prendere in considerazione il peso delle routine e dei rituali lin-
guistici e 1a loro utilita nel soddisfare le esigenze comunicative,
& portano cosi 'attenzione sullo stretto legame che intercorre
tra conoscere una lingua e conoscere la cultura che una certa
lingua veicola. Considerato che sono proprio le diversita inter-
culturali a causare i maggiori problemi agli studenti di lingua
straniera, soprattutto per quegli studenti che provengono da
paest con una cultura molto differente da quella italiana, divie-
ne necessario approfondire durante 1a lezione i caratieri fonda-
mentali della civilta (usi, costumi, tradizioni, norme sociali) in
cui la lingua d’arrivo é stata prodetta. Infatti spesso il successo



della comunicazione presuppone nozioni culturali che esulano
dalla pura conoscenza grammaticale, lessicale e sintattica del-
la lingua. Per preparare lo studente a interagire con efficacia e
a rispondere alle aspettative di comportamento di una determi-
nata societa, risulta quindi importante prevenire 1 fraintendi-
menti, informando le studente sui meccanismi di funziona-
mente, sulle abitudini e sulle modalita di use di fermule di rou-
tine di una data realta.

Per coordinare l'insegnamento della lingua straniera e le
nozioni culturali, gli autori propongono un’attenta e vivace
scelta di diversi materiali e attivita didattiche, su eui poter la-
vorare e riftettere. Una strategia didattica consigliata, ad esem-
pio, suggerisce di tematizzare le differenze tra culture sotto for-
tha di situazioni comunicative esemplari e di illustrarle in
un‘ottica contrastiva. Attraverso questa e altre attivitd sono
analizzate, nei successivi capitoli, e forme ritualizzate pit dif-
fuse in Italia, il loro ambito d’uso e i loro effetti, con 'intenzione
di condurre lo studente, da una parte a riconoscere i presuppo-
sti secioculturali specifici e le modalita d'impiego nelle situa-
zioni di quelle locuzioni complesse, espressioni idiomatiche,
formule di routine che possono fornirgli un valido aiuto per ren-
dere piti scorrevole e sicuro lo scambio comunicativo, e dall’al-
tra a individuare quali elerhenti del discorso sono delegati nella
lingua di arrivo a marcare un’'intenzione, uno stato d’anime,
una scelta pragmatica relazionale come ad esempio la confl-
denzialitd o la reverenza.

Considerazioni su questo tipo di fenomeni trovano scarsa
e imprecisa classificazione e traitazione nel manuali di lingua
straniera che spesso portano il lettore a crearsi stereotipi, a se-
guire luoghl comuni e a imparare a memoria espressioni cri-
stallizzate non sempre aderenti alla effettiva reaita linguistica
di un paese, dando indicazioni imprecise sulle regele d'uso e
sulle loro varianti. Questo libro, che si caratterizza per un ap-
proccio tendenzialmente informale al problema della didattica
della routine e dei rituali comunicativi, ha il merito di soddisfa-
re sia le esigenze di ordine teorico siale esigenze di tipo metodo-
logico degli insegnanti di italiano lingua straniera che, trovan-
dosi con studenti non pil principianti, ritengono che ‘la compe-
tenza comunicativa non si distingua da quella linguistica, ma
ne rappresenti il grado evoluto’.

SiMona BRUSCO
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recensioni

AAVV,, Leducazione tra solidarietd nazionale e nuova cittadinanza. Bregcia,
Editrice La Scuola, 1993. 230 p.

1020

Il volume raccoglie gli Atti del XXXI Convegno di Scholé
svoltosi a Brescia I'8-10 settembre 1992, A distanza di annt,
contiene ancora spunti, quanto mai attuali, di discussione ¢ di
riflessione. Di fronte alla nascita di regionalismi da un lato e
dall’aitro della cultura europea & giusto chiedersi quale spazio
abbia il cencetto di cittadinanza e quello di solidarieta naziona-
le. I volume si apre con le relazioni introduttive di Giorgio
Chiosso e Letterio Smeriglio.

Il primo intervento, tracciando un profilo storico, ricostrui-
sce la nascita e lo sviluppo del senso di appartenenza, cittadi-
nanza e dovere delle solidarieta del popolo italiano, inteso come
nazicne. L'obiettive & quello di individuare le possibili ragioni
storiche, culturali, che hanne ostacolato la ereazione di una cit-
tadinangza sostanziale, e non solo giuridica, con forti radici soli-
daristiche. Per G. Chiasso ci troviamo di fronte ad una debolezza
del senso di appartenenza etico-nazionale, i cui tratti pil eviden-
ti sono un'interpretazione individualistica del concetto di citta-
dinanza ed una visione particolaristica e clientelare della politi-
ca. Conseguenza di quanto detto & l'attenuarsi del reticolo dei
rapporti solidali e delle relazioni interpersonali. L'Italia vive
una contraddizione interna dovuta al fatto che di fronte alla cre-
scente iniziativa solidaristica sul piano privato corrisponde una
solidarietd pubblica sempre pit debole. Il senso della “res publi-
ca” non & accompagnato dalla partecipazione morale, affettiva,
valoriale che sono peculiari dell’appartenenza nazionale. In que-
sto scenario ci si chiede quale ruolo debba avere I'educazione e se
non sia il caso di approntare una forte iniziativa formativa di
educazione politica che riporti i giovani a riscoprire il senso e
Iimportanza dell'impegno pelitico, inteso non come militanza
partitica, ma come gestione delle “res publica”.

Nella seconda relazione L. Smeriglio si interroga su quale
ruoclo 'educazione debba svolgere per incidere sulla ridefinizio-
ne del concetto di cittadinanza e solidarieta, ponendoli in un’ot-
tica di superamento nazionalista e regionalista. Oggi vi € una
sclerotizzazione del concetto di cittadinanza, interpretato dal-
Fopinione pubblica solo come appartenenza giuridica ad uno
Stato. La solidarieta assume, spesso, i tratti del legame d'inte-
resse e di privilegi che si stabiliscono tra individuo o gruppi per
1a tutela e la difesa di particolarismi. Per Smeriglio la cittadi-
nanza deve trovare il suo fondamento nel valore politico di una



comune coscienza democratica che garantisca a tutti i diritti
dell'uomo. Ecco allora che l'educazione deve assumere un ruolo
prioritario nel processo di sviluppe sociale, culturale, etico e
spirituale dell'individuo. L'educazione, come sistema di inter-
venti, ha il compito di abbattere le barriere mentali del pregiu-
dizio e dell'individualismo, di operare per I'innalzamento delle
competenze e della formazione continua delle persone, di sradi-
care i modelli comportamentali che ostacolano lo sviluppe dei
valori dell’autentica vita democratica.

La seconda sezione del libro raccoglie gli interventi dei
partecipanti al Convegno e le loro riflessiont sulle due relazioni
introdutitive. Ogni contributo contiene una serie di spunti per
I'analisi del rapporto egistente tra il concetto/valore di cittadi-
nanza, solidarieta nazionale ed educazione.

E rilevante precisare come nel volume non si parli di isti-
tuzioni scolastiche ma di educazione in tutte le sue forme, i suoi
gradi e le sue modalita istituzionall.

Antonto MESSIA

CATEHRINE CoLLoMP, Entre classe et nation. Mouvemnent ouvrier et immigration
aux Blats-Unis. Paris, Belin, 1998. 352 p.

Preceduto da un lungo periodo di gestazione ¢ anticipato da
alcuni significativi saggi, incluso quel Regard sur le politiques de
Fimmigration, le marché du travail en France et aux Etats-Unis,
1580-1930(“Annales”, 1996, n. 5) che é valso all’'autrice il premio
dell'Organization of American Historians per il miglior articolo
di storia degli Stati Uniti pubblicatoe al di fuori degli USA, il lavo-
ro di Collomp costituizce un importante eontributo per gli studi
di storia dell'immigrazione. Esso infatti inserisce la vicenda mi-
gratoria in una prospettiva di vasto respiro nazionale e inferna-
zionale, facendone il cardine attorno al quale spiegare il peculia-
re sviluppo del movimento operaio d'oltre Atlantico e le modalita
di costruzione della cittadinanza a mano a mano che gli Stati
Uniti entravano nell’etd della seconda rivoluzione industriale. Tl
volume getta sulla questione dei processi migratori la luce che
proviene dai meccanismi di inclusione ed esclusione messi in
opera nei confronti dei nuovi venuti. Tali meccanismi, ed € gue-
sta la significativa novita del lavoro {che sviluppa e potenzia te-
mi affrontati da studiosi come Gwendolyn Mink), seno ricostrui-
ti in questo caso nel loro prendere corpe, per cosi dive, dal basso,
ovvero dall'interno del mondo del lavoro stesso, per quanto sotto
le pressioni di elementi strutturali e cutturali che tale mondo si
trovo in notevole misura a subire,

Il libro & basato su un felice amalgama della migiiore let-
teratura secondaria in argomento e di una ricca messe di mate-
riali sindacali, in gran parte a stampa (atti di congressi, giorna-
11), ma in genere dimenticati o poco usati, a riprova di quanti te-
sori documentari sia ancora possibile trarre dalle fonti pubbli-
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cistiche minori o locali. Esso si articola in sette capitoli, che
svolgono, in maniera piana e persuasiva, una trama di elevata
complessita. Il primo fornisce le basi strutturali della vicenda,
ricostruendo i tratti demografici e sociali del mondo del lavoro
USA, l'assolutamente peculiare centralita delle ondate immi-
gratorie, la conseguente rilevanza delle comunita etniche come
vettori di socializzazione, la frammentazione della forza lavore
¢ il ruolo cruciale svolto dai figli dei “vecchi” immigrati, nati e
cresciuti negli USA da genitori provenienti dall'Europa setten-
trionale e occidentale, nella faticosa opera di costruzione di for-
me di solidarieta collettiva interetnica. Le difficolta organizza-
tive incontrate dai lavoratori pitornano nel secondo capitolo,
che restituisce con grande efficacia la resistibile ascesa dell’A.-
merican Federation of Labor (AFL), che crea a cavallo del seco-
lo una struttura stabile saldamente ancorata attorno al mestje-
reeaun'identitd nazionale americana che, secondo i canoni do-
minanti, ha i connotati della nazione bianca anglosagsone. [}
che, come mostra il terzo capitolo, perta i sindacati di mestiere
a fare della distinzione “razziale” nei confronti di gruppi “infe-
riori”, e che paiono minacciare la “liberta” americana, con i loro
standard di vita pit bassi, come icinesi, un elemento identitario
decisive. E infatti in questa mobilitazione, ¢osi come in quella
contemporanea, a cavallo degli anni ottanta e novanta, per I'a-
brogazione della legge che consentiva di “importare” lavoratori a
contratto, che si afferma il principio di una nozione dj clagse,
condivisa anche da forze progressiste come i Knights of Labor,
che vuole i lavoratori USA come “una razza di uomini liberi”,

Di qui deriva una lunga storia di richieste ai poteri pubbli-
ci, dei singoli stati e federali, di leggi restrittive dell'immigra-
zione, E una storia, esaminata puntualmente negli ultimi tre
capitoli del libro, che risparmia ben poche forze presenti sulla
scena (in pratica i soli Industrial Workers of the World). E una
storia che culmina, durante la Grande Guerra, nell’approvazio-
ne della legge sul test di alfabetizzazione. Averla riportata, nel
suo drammatico intreceio di richiesta di emancipazione per
una parte del mondo del lavoro e contemporanea dichiarazione
di rifiuto dell’*altro”, all'attenzione della ricerca fa di questo li-
bro un contributo di notevole rilievo, che meriterebbe una tra-
duzione nella nostra lingua.

FERDINANDO Fasce

Paora Cori, L'emigrazione. Roma, Editori Riuniti, 1999. 191 p.
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Due uomini in bicicletta procedono verso l'osservatore tra
due file ordinate di baracche uguali. Alle loro spalle si intrave-
dono altre figure maschili ¢, in fondo, una vegetazione che ac-
cenna all’'aperta campagna. Gli uomini — il giovane segue il piv
anziano — sono in giacca e cravatta, le scarpe lucide: forse colti
all'inizio della giornata, o in un momento domenieale. Il pitnc-



tum dell'immagine non corrisponde a una delle due figure uma-
ne, bensi alle due pozzanghere ai lati: esse riflettono il cielo
plumbeo & interrempeno la eontinuita dei solchi tracciati dalle
numerosge biciclette che hanno gia percorso quella strada diter-
ra battuta e umida.

1/immagine fotografica scelta per la copertina di questo li-
bro recente di Paola Corti & inconsueta per un volume dedicato
alla sioria dell’emigrazione italiana ed &, nello stesso tempo,
fortemente simbolica. Questa fotografia di Mauro Vallinotto
scattata in Belgio nel 1973, in un nuclee di baracche abitate da
lavoratori italiani (pp. 180-181), coglie una delle fasi pit recen-
ti dell’emigrazione italiana all'estere, evocandone alcune ca-
ratteristiche peculiari, Nelle stesso tempo, I'immagine, forte-
mente caratterizzata dalla strada e dall'idea di movimento (le
due biciclette e 1 segni lasciati da quelle che le hanno precedute)
rimanda simbolicamente alla continuita di un fenomeno dilun-
go periodo, iniziato almeno due secoli prima. La scelta della fo-
tografia dicopertina bene esprime una delle caratteristiche pin
interessanti del Libro di Paola Corti: la continua interazione e
integrazione tra ricerca documentale e analisiiconografica, en-
trambe inserite in uno schema interpretativo di ampio respiro
e valorizzate da una presentazione grafica efficace e coerente.

Lemigrazione {a parte della collana degli Editori Riuniti
dedicata alla Storia fotografica della societd italiana e diretta
da Giovanni De Luna e Diege Mormorio; suddivisa in due gran-
di aree, I Periodi ¢ I Temi, costruisce in venti volumi una storia
italiana per immagini, dal 1848 al 1998, Nel libro di Paola Cor-
ti, dopo un denso capitelo introduttivo (pp. 5-22), che sintetizza
officacemente tutte le fasi del movimenti migratori, esterni e
interni, dell'Ttalia unitaria ed evidenzia i nodi piu interessanti
del dibattito storiografico (catene migratorie, relazioni di gene-
ve, identita nazionale, identita plurime), il percorse iconografi-
co si suddivide in gei capitoli (Una popolazione in movimento,
Nel mondo nuovo, Italo-americant, Anarchiei, socialisti e fuo-
rusciti, [dentita multiple, Ultimi itinerari). La bibliografia ra-
gionata, che conclude il volume, suggerisce infine ulteriori ap-
profondimenti,

Grazie al dialoge tra testo e immagini, iniziato nel capito-
le introduttivo, & possibile ingerire, all'interno della rigorosa
interpretazione del fenomeno migratorio proposta dall’Autrice,
una lettura individuale delle fotografie, cronologica e tematica.
La scansione e la scelta deile immagini fotografiche propone in-
fatti un ampio ventaglio di percorsi interpretativi, relativi sia
agli aspetti pia significativi del processo migratorio, sia alle
forme di comunicazione fotografica. In tal mode vengono sotto-
lineate, all'internc delle fasi pin importanti dell'emigrazione
italiana, le diverse dimensioni del fenomeno migratorio, quali
il lavoro, la politica, I'etnicita, la cultura; nel contempo, la scel-
ta delle singole immagini evidenzia la pluralita delle forme
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espressive del mezzo fotografico, anch’esse relative, nella mag-
gior parte dei casi, a specifici momenti storici.

In quest’ultimo ambito suno evidenti, ad esempio, i richia-
mi alla pittura secentesca e settecentesca, percepibili nelle fo-
tografie di studio piti antiche, scelte per Vinizio del capitolo Una
popolazione in mouvimento (pp. 26 ¢ 27), o le citazioni di movi-
menti pittorici coevi, in “Donne che raccolgono limoni” (1900) e
nella contemporanea “Passaggio di un fiume” (pp. 33 e 66); op-
pure la resa filmica di molte immagini degli emigrati negli Sta-
ti Uniti (v. ad es. pp. 56, 61, 71).

Sotto il profilo dei contenuti, accanto ai temi classici (il
viaggio, il lavoro, l'associazionismo, la religiosita, i riti di passag-
gio), aleune fotografie propongono temi di analisi che soltanto re-
centemente sono entrati a far parte di campi di indagine storica,
quali la partecipazione politica nei paesi di immigrazione, la vita
quotidiana, I'immaginario e I'affermazione etnica.

La molteplicita delle forme di comunicazione tipiche del
mezzo fotografico, ricordate nel capitolo introduttivo, sono evi-
denti nel corse della lettura del volume. L'accostamenta di foto-
grafie d’autore a quelle destinate alla cronaca, alla documenta-
zione ufficiale e alla comunicazione familiare fa si che in questa
storia per immagint dell'emigrazione italiana coesista una plu-
ralita di discorsi, di interpretazioni e di autopresentazioni, A
esempio della ricchezza di questo specifico aspetto del libro, ri-
cordiame due immagini che, al pari di altre, uniscono alla den-
sitd di significato una spiecata funzionalita comunicativa. La
fotografia riprodotta alle pp. 76-77, “Veglia funebre per 'emi-
grante, 1909”, nella quale la famiglia rimasta in patria é ritrat-
ta in una strada del paese davanti alle spoglie di un parente,
rende partecipi della veglia funebre i familiari emigrati negli
Stati Uniti. In questo caso, come in tante immagini meno tragi-
che di cerimonie e di riti religiosi, la fotografia & un mezzo di co-
municazione familiare, ma anche un “surrogato della presen-
za” {p. 76), tesa a riaffermare quei vincoli sociali ed affettivi at-
tenuati o interrotti dafl’atto di emigrare. La fotografia a p. 174
(“Un operaio italiano delle ferrovie tedesche, 19737, di Mauro
Vallinotto) & inserita in un diverso contesto semantico, di anali-
st dell'emigrazione come fenomeno sociale e culturale. Qui un
fotografo professionista, grazie anche a un gioco di immagini
nellimmagine, compone visivamente una storia complessa,
nella quale sono volutamente proposti elementi che caratteriz-
zano un’epoca, un contesto sociale e una specifica forma di im-
migrazione. Una fotografta, dunque, che & insieme interpreta-
zione artistica e denuncia sociale di un fenomeno studiato e di-
battutto nell'Ttalia di quegli anni.,

L'originaria densita di significata delle singole fotografie
viene in parte modificata dalle ragioni della scelta dell’Autrice
e dungue dal percorse interpretativo del libro, palese nella
scansione delle immagini, dei testi, delle didascalie, e da cio che



questi ultimi evidenziano nel discorso visive di ciascuna foto-
grafia, mentre la costruzione grafica del volume rimanda all’o-
rientamento generale della collana. Un insieme complesso di
fattori che conferisce a ogniimmagine, separata da suo origina-
le corpus iconografico, nuove funziont e nuovi significati, gene-
rati anche dalle nuove e specifiche contiguita. In questa pro-
gpettiva di lettura & forse possibile cogliere con maggior chia-
rezza il progetto che & all'erigine di questo libro di Paocla Corti.
La ricostruzione dei processi migratori, nella quale il tono di-
vulgativo non nasconde il rigore e la disciplina che contraddi-
stinguono tutti ghi studi dell’Autrice, & in questo libro anche il
contribute alla formazione di una memoria, una proposta di te-
mi sui quali riflettere e discutere, per non dimenticare un
aspetto del passato nazionale che, al di 14 delle peculiarita sto-
riche, pud orientare le scelte individuali e collettive e suggerire
azioni presenti e future. Questa delicata interazione tra storia
a memoria ¢ espressa esplicitamente soltanto nell'immagine
che conclude il volume, “Merciai ambutanti di Zeri, primo No-
vecento” (pp. 188-189). “Ripercorrere l'esperienza migratoria
nazionale attraverse le fotografie significa anche rispecchiarsi”
(p. 188), e i due immigrati italiani in Francia, seduti al bordo di
una strada e circondati dalle loro rustiche mercanzie, diventa-
noun documento della memoria, capace, forse, di fare riflettere
sulle dinamiche sociali dell'Ttalia attuale.

CHIARA VANGELISTA

Francesco Glo1a, Pellegrini e forestieri nel mopdp qntico‘. Egitto, Mesopotamia,
Grecia, Roma. Israele e Cristianesimo primitivo. Milano, Oscar Mondado-
ri, 1998. 192 p.

L’autore sviluppa il tema in quattro capitoli, di cui i primi
due sotto il titolo deli’“accoglienza™ uno riferito al “mondo pa-
gano”, Egitto, Mesopotamia e Siria, Grecia, Roma (pp. 15-71), e
I'alire al mondo ebraico (pp. 73-113). Nei due ulteriori capitoli &
presentata “la proposta cristiana” {(pp. 115-150) e la "risposta
eccleziale” (pp. 151-184). Su 164 pagine ditesto, tolta la presen-
tazione, la prefazione e la bibliografia, ben pit della meta ha un
carattere discorsive, quasi un tentativo di fotografare la situa-
zione dello straniero descritta nel pensiero delle antiche civilta
del Mediterraneo e nel cristianesimo. Nelle 33 pagine dell’ulti-
mo capitolo Pautore sintetizza sotto il concetto di “ospitalita”
Pattuazione di guanto alla comunita cristiana era stato conse-
gnato da Gesu e dagli apostoli, Il procedimento & analogo a
quello dei capitoli precedenti; in sintesi viene descritto quanto
nella storia della chiesa era avvenuto nell'ambito dell'ospitali-
ta. Nelle ultime sette pagine & delineata la “posizione attuale
della chiesa”.

Nella presentazione, Enzo Bianchi sottolinea la caratteri-
stica fondamentale del tema per la fede cristiana e l'interesse
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che dovrebbe suscitare il presente libro “accessibile a un vasto
pubblico” senza la pretesa di “una ricostruzione filologica di at-
teggiamenti vissuti nel passato”, ma con lobiettivo di essere
“atlento all'oggi mentre ripercorre il passato”. L'autore, poi,
nclla prefazione mette in evidenza limportanza del concetto di
accoglienza-ospitalita a favore dello straniero. Egli raccoglie da
vari studi un ampio materiale riferito al problema dello stra-
nierc e lo presenta alla curiosita del lettore, perché si accorga
del valore religioso, oltre che civile, che le grandi culture del
passato hanno attribuito a tale realta. Sarebbe stato, forse, piu
interessante se le citazioni fossero state suddivise in base a cri-
teri letterari tipici. Nei testi mitologici, religiosi, epici, sapien-
ziali, storici, narrativo-celebrativi di un popolo e legislativi, di-
stinguendo le grandi raccolte di “leggi” dai documenti proces-
suali, i problema dello straniero non ha la stessa rilevanza e
non & trattato alla stessa maniera. Un conto & la descrizione
dell'ospitalita nei poemi o net testi celebrativi di tipo religioso,
in cui il contenute & fortemente, e giustamente, idealizzato, e
un conto sono le notizie sugli stranteri che si possono trovare
negli altri tipi di narrativa. Se da una parte la divinita si mani-
festa come un viandante straniero, perché si comprenda quan-
to queste persone misere le stiano a cuore e perché si abbia nei
loro riguardi un atteggiamento benevolo e giusto, dall’altra,
presso tutti i pepoli antichi compreso quello ebraico, per legge,
non viene mai concessa allo straniere né voce attiva, né voce
passiva e neppure il diritto di stipulare contratti. Tuttavia,
sembra che gii antichi abbiano previsto un tipo di accoglienza
particolare per quegli stranieri che mostravane I'intenzione dj
“Integrarsi” presso il nuovo popolo. Si veda la spinosa questione
dei proseliti presso gli ebrei. Questi e vari altri aspetti avrebbe-
ro dovuto essere trattati e discussi separatamente. Lrautore,
del resto, si accorge di questa difficolta e cerca, in poche frasi
qua e 1a, di presentare una valutazione differenziata {pp. 40-
41, 64). La stessa osservazione vale per i testi dell’Antico Testa-
mento, nei quaki la narrativa-celebrativa di Isracle presenta
delle riflessioni altamente idealizzate riguardo alle personae
miserae, molte diverse per esempio dalle notizie dei libri sa-
pienziali e da quelle della cronaca di tutti i giorni. Anche nel
Nuovo Testamento e netla letteratura cristiana dei primi secoli
gi ritrova la stessa problematica; se da una parte le differenze
di tipe etnico sono superate definitivamente, dall’altra viene
recuperata la distinzione fra quelli che “sono del mondo” e quel-
li che “sone nel mondo”, cicé fra i credenti e i non credent in
Cristo. L’accoglienza richiesta ai critiani nei confronti dj stra-
nieri di origine ma fratelli nella fede dovrebbe essere critica-
mente approfondita in rapporte all'ospitalitd riservata agh
estranei nella fede. Al¥'interno del cristianesimo stesso, duran-
te le lotte cristologiche ¢ trinitarie, I'accoglienza praticata fra i
membri di quelle comunita eristiane che vicendevolmente si



erano lanciate ghi anatemi con la conseguente rottura della co-
munione non & certo [a migliore. Si pensi per esempio anche
all'epoca della riforma e della controriforma. Un'aceettazione
benevola, anche se sospettosa, era invece riservata a coloro che
mostravano interesse alla “conversione”. Tale impostazione sa-
rebbe stata molto interessante per una simile pubblicazione:
cioé la sottolineatura fin dall’antichita di quegli elementi parti-
colari diriflessione e di approfondimento teologico difficilmen-
te praticati lungo la storia che sono riemersi ed hanno prepara-
to i terreno, nella chiesa di oggi, alla concretizzazione di un ti-
po di concetto di accoglienza-ospitalita riferito a tutti gli stra-
nieri, senza distinzione di fede e di provenienza.

Il pregio innegabile di questo libro sta nel fatto che molta
gente d'ogni credo religioso e filosofico pud venire a contatto con
un vasto panorama di testi per riflettere su un argomento cosi
attuale e antice come quello della mobilita umana di cui, forse,
nhon ne avrebbe mai conosciuto esistenza. L'orizzonte lettera-
rio delle antiche culture nelle sue forme pid svariate costituj-
sce, senza dubbio, un patrimonio insostituibile per la conescen- .
za storica e religiosa dell’evoluzione del pensiero umano riferi-
to a questa problematica. Il testo & scorrevole, pochi sono gli er-
rori di stampa ma qualche difficolta si trova nelle citazioni non
sempre chiare e curate, specialmente quelle riferite alla lette-
ratura rabbinica, per la manecanza della eitazione delle edizioni
da cui sono state tratte.

INNGCENZO CARDELLINI

JURGEN HaBERMAS, L'inclusione dell’altro. Milanoe, Feltrinelli, 1998. 278 p.

L.a questione che H. affronta in questo saggio potrebbe es-
sere cosi definita: “E possibile il tentativo di fondare una mora-
le universalistica nella societd postmoderna?”.

La demanda trovala sua pregnanza in base a due conside-
razioni di fondo: a) la societa contemporanea si presenta come
una societa formata da una pluraliti di culture, di tradizioni,
ognuna delle quali ha propri valori, una propria concezione del
hene, una propria idea dell'uomo e della vita; b) d’altra parte,
nella societa secolarizzata occidentale, & venuta meno la reli-
gione cattolica che fino al secolo scorso aveva offerto un orizzon-
te di riferimento generalmente condiviso in funzione del quale
si concepivano i valori. La religione, infatti, non offriva soltanto
un orizzonte assiologico unitario e coerente, ma anche la strut-
tura in funzione della quale uomo poteva “comprendere” il
contenuto cognitive che fondava le proposizioni morali. E que-
sto & il punto.

La forza della morale consiste nel potersi fondare su Ra-
Zioni, su un contenuto cognitive liberamente accettato perché
compreso come valore. La morale, insomma, non si da mai solo
come norma, come insieme di precetti che devono essere acriti-
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camente accettati, ma sempre anche come teoria, come idea di
un fondamento buono e giusto che rende nella prassi esisten-
ziale sensato per I'vomo rispettare le obbligazioni. La morale si
deve fondare sulla liberta che nasce dalla comprensgione-accet-
tazione di una idea del fondamento della vita.

E ovvio che nella societa tradizionale questa idea del fon-
damento coincideva con l'idea di Dio. Oggi la secolarizzazione
delle societd occidentali rende impossibile recuperare questa
idea di Dio come fondamente del valore ¢ della comprensione
umana di una morale che deve poter essere in linea di principio
proponibile all'accettazione di tutti. Dunque sara necessario
cercare di fondare in modo immanente tale “punto di vista mo-
rale”. Come? Dopo aver constatato Iinsufficienza di tutti i ten-
tativi propri dell'empirismo classico e di pit recenti teorie
espressiviste della solidarieta, H. si avvia ad offrire }a sua pro-
posta dirisoluziene partendo da una considerazione critica del-
la fondazione morale presente nella filosofia di Kant. Per Kant
“una legge é moralmente valida, quando dalle prospettive di
chiunque potrebbe essere accettata da tutti” (p. 45). In altre pa-
role: quando & universale,

Cosl, per assumere il punto di vista morale, una persona
deve riflettere in veste di legislatore democratico se la prassi
che discenderebbe dalla generale osservanza della norma ipo-
tetica potrebbe anche essere accettata da tutti i possibili inte-
ressatiin veste di colegislatori, H problema che H. rileva & quel-
lo che questa dichiarazione di intenti non & poi svolta coerente-
mente da Kant, che, “figlio del secolo XVIII, pensava ancora in
maniera astortca”. Egli salta a pié parilo strato delle tradizioni
culturali in cui si formano le identitd, DA per scontato che cia-
scuno — nellaccettare un giudizio morale — possa mettersi nei
panni di un altro soltanto in base alle proprie fantasie. Ma
quando gli interessati non possono pil contare sulla precom-
prensione trascendentale di condizioni di vita e di situazioni di
interesse pili © meno omogenee, allora il punto di vista morale
pué sclo realizzarsi in quelle condizioni di comunicazione che
mettono in grado chiungue ~ anche nelle prospettive della pro-
pria particolare comprensione del sé e del mondo — di verificare
l'accettabilita di una norma in via di ipotesi innalzata a prassi
universale. L'imperativo categorico riceve cosi una interpreta-
zione discorsiva, Ossia deve poter essere stabilito al'interno di
una attivita pratica discorsiva, che coinvolge ciascun parteci-
pante seriamente intenzienato a dare il suo contribute ed assi-
curare a tutti uguale spazio di espressione e di rispetto.

L'imperativo categorico kantiano: “Agisei in modo tale che
le massime della tua volonta possano sempre valere come prin-
cipio di una legislazione universale”, si trasforma nel principio
del discorso che afferma: “Possono pretendere validitéa solo quel-
le norme che potrebbero incontrare Papprovazione di tutti gli
interessatl in quanto partecipanii ad un discorso pratico”.



I chiaro che tale ricostruzione del punto di vista morale
nell’etica del discorso si presenta con maggiore debolezza rispet-
to alla precedente posizione dello stesso punto di vista merale in
Dio. Qui 1a prassi morale non pud pia essere connessa all’aspet-
tativa di salvezza individuale che costituiva la principale moti-
vazione all'agire del singolo. Inoltre, la fondazione di tale punto
divista nell’etica del discorso non garantisce per nulla la validita
delle norme morali dalla fallibilita dello spirito umane. L'inizia-
tiva etica & una libertd rischiosa in cui I'unica garanzia sta
nellintenzione dei soggetti che legiferano di sottostare anche co-
me destinatari alle norme di cui si son fatti autori.

La validita del discorso di H. consiste nel tentativo di pro-
porre una radicale alternativa al soggettivismo esagerato tipi-
co della societd postmoderna.

Nell'impossibilita di trovare una “fede” comune, le societa
avanzate optano per una negazione assolutz della veritd, del
suo contenuto epistemico, e si abbandonano ad un pluralismo
degenerate di orientamenti pratici, giustificabili solo came de-
cisione individuale, e privato. A tale atteggiamento H. si oppo-
ne tentando di affermare: 1) che le norme morali poggiano su
un fondamento epistemico; 2) che gli uomini, anche se diversi,
assumende un atteggiamento critico e aperto, un atteggiamen-
to veramente inclusivo dell’altro, fissato nel principio per cui
“una norma ¢ valida soltanto quando le prevedibili conseguen-
ze, e gli effetti collaterali, che la sua generale osservanza vero-
similmente produrrebbe sulle situazioni di interesse e sugli
orientamenti di valore di ciaseun singolo individuo, potrebbero
essere liberamente e collettivamente accettati da tutti gli inte-
ressati” possono riuscire a costruire nuove norme morali epi-
stemicamente fondate.

Tutto cid ovviamente ha il suo prezzo: perisingoli e per gli
Stati — nazione si tratta di rinunciare all’esasperato soggettivi-
smo che ha finora caratterizzato la loro storia, per assumere
una logica veramente e profondamente inclusiva dell’altro.

PA0LO BARBIER]

JirRGEN HABERMAS, CHARLES TAYLOR, Multiculturalismo. Lotte per il riconosci-
mento. Milano Feltrinelli, 1998. 117 p.

Con questo titolo, nella collana filosofica “Elementi”, Fel-
trinelli pubblica due brevi saggi di filosofta del diritto: La politi-
ca del riconoscimento (pp. 9-62) di C. Taylor, e Lotia di ricone-
scimento nello stato democratico di diritto (pp. 63-110) diJ. Ha-
bermas. I1 primo insegna Scienze della politica e Filosofia alla
MeGill University di Montyeal, il secondo é 'esponente piti noto
della seconda generazione della Scuola di Francoforte.

I due saggi (il secondo & una risposta al primo) si inserisco-
no nel dibattito culturale del “riconoseimento”deltaltro, del di-
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verso, dello straniero. Il primo sostiene la tesi dell'esistenza dei
“dirittt coliettivi®, cioé eulturali, contro un liberalismo che pro-
muove soloi “diritti individuali”. E sostiene questa sua tesi fino
al punto di spezzare una lancia a favore della politica del Que-
bec francofono in Canada, secondo la quale, per tutelare l'inte-
gritd della sua cultura contro la cultura maggioritaria anglo-
sassone, si vietano alla popolazione francofona ed agh immi-
grati di iscrivere i propri bambini alle scuole inglesi, o st impo-
ne il francese come lingua di lavoro e commerciale.

Habermas, a sua volta, ammette si I'esistenza di diritti
politici al riconoscimento dei “valori culturali”, ma nega l'esi-
stenza di “diritti collettivi”, di “diritti di gruppo”, perché 1 diritti
culturali nell'ambito di uno stato democratico vengono salva-
guardati da una prassi che si fonda sui diritti universali e non
particolari. Del resto, questi diritti di gruppo sarebbero super-
flui: infatti la tutela della identita servone in ultima analisi
unicamente al riconoscimento det loro membri in quanto indi-
vidui. Inoltre, tali diritti potrebbere confliggere con altri diritti:
fino a violare (& il caso del Quebec) il diriteo alla liberta di scelta
della propria seuola o lingua.

Questo in sintesi il discorso teorico dei due scritti, nella
cui articolazione, pero, i due filosofi esprimono un pensiero che
ha degli aspetti molto interessanti. Vediamone alcuni tratti,

In Taylor: la tesi che la nostra identita sia plasmata in par-
te dal riconoseimento e dal misconoscimento di altre persone; la
sostanza morale del valore insito nell'identita culturale di cia-
scuno; la storia di questa identita dallTlluminismo ad oggi, in
particolar modo mediante il romanticismo di Herder e i} concetto
di nazione; il fatto che 'identita si definisce sempre piu col dialo-
go(17-18), e che i linguaggi d cui si ha bisogno per il dialogo non
“s1t acquisiseono da soli”; ¢he il rifiuto del riconoscimento & una
forma di oppressione; che il concetto di identita ha dato origine
ad una politica della differenza, intesa come riconoscimento del-
la identita “irripetibile” di ogni individuo o gruppo; che la causa
di questo valore della diversita sta nel fatto che ogni individuo, o
gruppo, ha una “potenzialita umana universale” (San Tommaso
parlava di una valenza pleromatica dell'anima razionale che fit
quodammodo omnial); che i giudizi svalutativi delle altre cultu-
re gono pertanto non solo errati ma ingiusti,

Il pensiero, tuttavia, di maggiore spessore ci sembra quel-
lo finale: la “presunzione di uguale valore” di ogni identita cul-
turale consiste nel fatto che ciascuna di esse & il tentative di da-
re risposta al fondamentale problema del senso della vita, ciod,
al problema religioso.

Nel discorso di Habermas (contrario ai “diritti di gruppo”,
intesi come una specie di “tutela ecologica” contro estinzione
det gruppi), ¢'é I'intuizione:; che lo sviluppo accelerate della so-
cietd attuale “fa saltare tutte le forme di vita stazionaria” e che,
quindi, ¢ ci si autotrasforma o s muore; che il valore dell'iden-



tita va difeso, non solo con la contrapposizione, ma anche con
un “rapporto di scambio” col diverso; che I'irrigidimento del fon-
damentalismo & vittima dell’entropia”; che bisogna allargare
I'ambito del concetto di profugo ad ogni bisognoso, e che ia poli-
tica restrittiva della cittadinanza dei Gastarbeiter é illiberale,
perché si fonda su un concetto ristretto di nazione. Magistrale,
infine, la sintesi della storia dell'emigrazione europea dal 1830
al 1960 (pp. 102-103), sentita come un bene per tutti: paesi di
immigrazione ed emigrazione. Con tacito monito alla cecita
della chiusura attuale delle “societd europee” (p. 103).

STELIO FONGAROD

Grola LonGo, ALpo MORRONE (a cura di), Cura salute immigrazione. Roma.
Armando Editore, 1995. 128 p.

T volume pubblica le memorie presentate ad un incontro,
svoltosi net 1994 a Roma tra operatori e studiosi del Servizio
Medicina per gli Immigrati dell'Istituto Santa Maria e San
Cailicano e la Cattedra di Antropologia Culturale dell’'Univer-
sita La Sapienza. Scopo del workshop era quello di analizzare
non tanto e non sole le cause ricorrenti di malattie che ghi immi-
grati accusano, quanto, piuttosto, git aspetti culturali che ca-
ratterizzano gli immigrati e il modo in cui essi si pongono di
fronte alla medicina occidentale. Come dice Tullio Tentori nel-
Tintroduzione; “La diversita dei codici culturali pud diventare
occasione di incomunicazione e di fraintendimenti nei rapporti
fra gruppi e persone. Gli scontri che ne conseguone possono so-
matizzarsi in mali, malesseri e conflitti”.

Morrone, dellIstituto Ricerca Scientifica del San Gallica-
no, nel suo contributo parte da alcuni interrogativi di fondo. Si
pus parlare ancora di salute in termini razziali? Perche molte
malattie infettive sembrano caratteristiche di alcune popola-
zioni del sud del mondo? E una espressione delle ridotte difese
immunitarie geneticamente predeterminate o & Iambiente,
Valimentazione, l'economia, la cultura che rende alcuni paesi
ricettacoli di infezioni? Le risposte che glt operatori sanitari
hanno provato a dare, per diversi aspettilasciano insoddisfatti.
La salute e 1a malattia sono multidimensionali e non ¢ suffi-
ciente la chiave di lettura medica ad interpretare questi feno-
menij cosi complessi. La salute non & uno standard valido erga
omnes, ma ha un suo significato nel contesto etico-sociale, La
salute e le malattie si inscrivono in una storia personale e sono
mediate da rappresentazioni culturali individuali e sociali. Si
presentano, poi, sotto diverse dimensioni. Alcune concernono
la sfera psico-antropologica, altre la sfera medico-sanitaria. Il
medico, abituato ad operare entro un certo contesto psico-an-
tropologico, dedica la sua attenzione soprattutto ai fattori me-
dico-sanitari. Se le immigrazioni comportano I'impatto tra cul-
ture diverse che provocano conflitti, incertezze, disorientamen-
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to, traumi e pitl in generale trasformazioni, portano perd anche
nliove conoscenze € nuove csperienze che richiedono una “me-
diazione culturale”, necessaria in particolare al sanitario alle
prese con individui dotati di una sintesi culturale diversa,

Nel volume sono riportate le statistici relative all'attivita
degli ambulatori che ricevono stranieri e alle caratteristiche
patelogiche dell'immigrato che usufruisce di tali servizi sanita-
ri. Esse evidenziano come, in dieci anni, l'utenza abbia cambia-
to caratteristiche. All'inizio i pazienti erano in maniera quast
esclusiva maschi adulti; poi & fortemente cresciuta la presenza
femminile e dei bambini, sintomo di una modificazione delle ca-
ratteristiche dei flussi migratori.

Non & possibile fare un raffronto fra la morbilita nel paese
di origine con quella manifestata in talia sia per limitatezza
della popolazione immigrata, in particolare di quelia che ricor-
re ai servizi sanitari, sia per U'assenza di informazioni statisti-
che attendibili nei paesi di provenienza, Cost non sembranc
statisticamente rilevanti le patologie tropicali di importazione,
dovute all'immigrato come supporte di trasmissione, al quale,
perd, spesso 'apinione pubblica attribuisce forti responsabili-
ta. Gran parte delle malattie denunciate dagli immigrati sono
riconducibili alla dermatologia ¢ ¢id in dipendenza anche di
una pid facile somatizzazione, Molte volte sono le condizioni di
vita, le precarie situazioni abitative, la scarsa igiene a favorire
Vinsorgenza di tali patologie; a volte & lo stress da ilnmigrazig-
ne che trova in queste malattie uno sfogo pitt appariscente.

Nel suo contributo, Di Cristofare Longo esamina in profon-
dita l'influenza delle origini culturali sulle patologie manifestate
dagli immigrati ricorrendo ad una indagine, svolta con la colla-
borazione dell Tstituto S.Maria e S.Gallicano, attraverso 490 col-
loqui-interviste. L'indagine ha mirato ad identificare le premes-
se individuali e familiari che hanno portato alla migrazione, il
progetto migratorio del soggetto, il gradimento del lavoro svolto,
il tipo di inserimento sociale, atteggiamento nei confronti del-
I'Ttalia, la tipologia delle difficolta incontrate, la volonta di tor-
nare al paese di origine o di spostarsi in altro luogo.

Dinatura pit tecnica ¢ il testo di Passi, Morrone e Bartoli
che tratta gli aspetti epidemiologici e le condizioni cliniche del-
le patologie pid ricorrenti, Di carattere informativo & invece il
contributo di Geraci, Baidelli, Narceca, Alichini e Veri che esa-
mina l'esperienza della Caritas di Roma nell'opera di assisten-
za socio-sanitaria agli immigrati. Volendo ricavare un profilo
sanitario degli immigrati, si pué dire che si tratta di soggetti so-
stanzialmente sani per una sorta di selezione di chi decide di
partire, It loro patrimonio di salute si dissipa pitto meno veloce-
mente nei luoghi dove vivono, a causa dj patologie connesse al
degrado (socio-abitative, alimentare, occupazionale) ed alla po-
verta. Le malattie da importazione sono presenti solo margi-
nalmente nella casistica registrata,



Se questo ¢ il fenotipo del malato, qual & Patteggiamento
del medico? Secondo Geraci, si passa attraverse tre fasi: nella
prima tase, dell'esotismo, il medico sl aspetta di trovare un pa-
ziente africano affetto da chissa quali strane malattie per le qua-
1i ogni sintomo viene interpretato al di fuori della normalitd; si
richiedono le piti complesse indagini alla ricerca di una sicura
malattia tropicale ben occultata, Nella seconda fase, dello scetii-
cismo sanitario, il paziente viene visto come un malato immagi-
nario, se non un perditempo. Tale scetticismo & bidimensionale:
concerne sia il medico che 1l paziente. In una terza fase, del criti-
cismo, ¢i si accorge di non aver capito molto del rapporto partico-
lare con la persona-paziente, cosi peculiare nel caso di un immi-
grato. Ci si rende conto che non si tratta solo di identificare una
malattia, estratta da un catalogo di patologia medica, ma di
comprendere anche la percezione del corpo, della salute, della
cultura sanitaria che I'immigrate s1 porta appresso.

11 volume, in definitiva, pud essere visto anche come un
“esame di coscienza” da parte della classe medica che siaccorge
di dover utilizzare altre competenze (antropologiche) per legge-
re una realta complessa come é quella dell'immigrato malato.
La lettura & piacevole e scorrevele, non appesantita da termi-
nologie professionali e molto focalizzata sugli aspetti etici del
rapporto complesso tra medicina e malato.

Enrico Tonisco

GLoria Narpini, Che bella Figura! The power of Performance in an Italion La-
dies’ Club in Chicago. New York, State University of New York Press,

1999. 164 p.

Gia da tempo, anche sulle pagine di Studi Emigrazione,
avevamo lamentato, insieme a molti altri, la poca attenzione
che la saggistica legata all'esperienza migratoria ha sempre
nei confronti dell'universo femminile. Sel'emigrazione italiana
non ha mai avuto il rilievo e la polarizzazione degh storici e de-
gli studiosi in genere del periodo post-unitario, l'emigrazione
coniugata al femminale e relativa alle co munita di origine ita-
liana ha avuto ancora meno attenzione. Tale area di studio ha
cominciato ad attrarre qualche contributo diritievo soloin que-
sti ultimissimi anni, con i peraltxi pochi lavori del mondo di lin-
gua inglese della Gabaccia e della Di Leonarde per gli Stati
Uniti e di Ellie Vasta per I'Australia, solo per citare alcuni.

Non pud quindi non fare piacerela recentissima pubblica-
zione della studiosa italo-americana Gloria Nardini che ha
analizzato, con lucidita, precisione e ~ dobbiamo confessarlo —
con piacevole e sottile ironia ( e il sangue ‘toscano’ del padreleé
certo stato di aiute in cid), le dinamiche comportamentali e lin-
guistiche di un associazione femminile di Chicago che, nel te-
sto, viene ribattezza ‘Collandia Club’.

Cloria Nardini, che abbiamo avuto il piacere di conoscere
al recentissimo convegno del ATHA-American Italian Histori-
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cal Association a San Francisco, dove ha presentato un inter-
vento relativo alla sua pubblicazione, suscitando un vero e calo-
roso interesse nei tanti presenti, insegna Inglese ¢ Comunica-
zione Gestionale all'universitd deil'Illinesi di Chicago. L'inte-
resse per il suo lavora nasce proprio per il taglio originale, e si-
curamente sentito emotivamente, che ha caratterizzato il suo
intervento al convegno e, tanto di pill, l'interessantissimo lavo-
ro appena pubblicato.

Gia il titolo (Che bella Figura!) éintrigante, ¢ le aspettati-
ve non vanno certo disattese. Gloria é abile, gia dal prime capi-
tolo, nel narrarci, con attenzione e ottima scelta bibliogralfica,
come nel tempo si & modificate il concetto tutto italianoe di ‘bella
figura’, tramite un’azzecatissima sequela di esempi letterari e
di altri estrapolati dalla manualistica sette-ottocentesca. I
concetto della bella figura (con le varianti della ‘figuraccia’ e del
‘figurone’) & poi innestato sapientemente nel carattere italiano
come una pill vasta componente dellidentita italiana, anche
contemporanea. Da cid a ‘trapiantare’ questo cneetto di ‘bella fi-
gura’ nella comuniti italiana all'estero, il passo ¢ poibreve e in-
trigante, perché diventa una chiave di lattura di tanti modelli
comportamentali. .

Nel capitolo successivo attenzione si sposta sulla lettera-
tura relativa al linguaggio femminile e sull'impianto metodolo-
gice e concettuale che funzionera poi da struttura portante
nell’analisi comportamentale dell’attivitd svolta all'interno del
Collandia Club di Chicago. Ancora una volta la nostra sorpresa
é data dalla familiarita della Nardini in un settore ancora poco
studiato (e che merita ancora maggiore attenzione), e nel quale
campeggiano i contributi pionieristici di Penepole Eckert, Mi-
chelle Rosaldo e pochi altri.

Il terze capitolo ci porta all'interno delle dinamiche com-
portamentali del Collandia Club, del quale Gloria Nardini
stata, in un fieldwork a tutto campo, segretaria per alcuni anni,
come una full-immersion atropologica il cui risultato & appunto
il libro. Gloria & attenta nel ri-ostrire Ia storia del sodalizio e,
contemporaneamente, nel de-costruire la retorica della bella {i-
gura dei membri femminili del Collandia Club, che si sviluppa
pitl ampiamento nel corso del capitolo successivo. L'autrice rie-
sce a scomporre, con un'attenta analisi @i quanto ha osservato
nel corso di lunghe, estenuanti riunioni del sodalizio, cid che
chiama le ‘vere’ regole del Collandia Club. Ed € qui che si collo-
ca la giustificazione per una recensione altinterno di Studi
Emigrazione, dato che la retorica della beila figura, come una
delle componenti forti dell'identita italiana anche alfestero, si
mostra al sue ‘meglio’, e si incontra-scontra, come identitd fem-
minile, con Puniverso maschile I tutte, é bene ricordarlo, all'in-
ternon di una comunita italiana all’estero, con cid rappresentan-
do un ulteriore fattore di complicazione interpretativa.

In questce quadro, Gloria offre comungue il meglio delle
sue capacita analitiche, de-strutturalizando il contesto della



bella figura e offrendoci una chiave interpretativa ‘forte’ del
Collandia Club. Una chiave che, personalmente, ¢ stata quasi
un’illuminazione’s come membro di un Com.It.Es. (Comitato
degli [taliani all'Estero) da alcuni anni, mi sono sempre do-
mandato come interpretare ¢ ‘leggere’ le dinamiche comporta-
mentali di aleuni membri di origine italiana del comitato,
allinterno delle riunioni che mensilmente sono crganizzate e
condotte. Devo semplicemente confessare che il testo di Gloria
Nardini mi ha suggerito un filtro interpretativo, quello della
‘bella figura’, che calza a pieno anche a tante altre dinamiche
che scaturiscono dall’attivitd associativa delle comunita italia-
ne all’estero, e sulle quali ancora poco ¢ stato scritto.

Con cid, Che bella figura! sembra assolvere in pieno a
quello che dovrebbe essere il compito principale della ricerca
scientifica, e cioé lo spiegare un fenomeno, peraltro replicabile
—ereplicato a tutti gli effetti — e sicuramente interpretabile an-
che in altri sodalizi e in altri contesti geografici.

ADRIANO BoNCOMPAGNI

Lutet PERRONE {a cura di), Né qui né alirove, Ifigli degli immigrati nella scuola
salenting. Tivoli, Edizioni Sensibili alle foglie, 1998, 400 p.

[1libre offre spunti di riflessione sull'immigrazione che ha
investito le regioni italiane, anche quelle che storicamente sono
state caratterizzate dall'emigrazione. Le diverse sezioni danno
al lettore una visione globale del fenomeno migratorio e nel
contempo affrontano aspetti specifici come l'inserimento dei fi-
gli degli immigrati nelle scucle del Salento. Nella prima sezio-
ne L. Perrone parte da alcune riflessioni generali sull'immi-
grazione dei popoli per terminare il suo contributo con il caso
salentino. Interessante & il ruole, secondo l'autore, del mass
media nel creare nell'immaginario collettivo, Iidealtipo dell'im-
migrato, aprendo in qualche caso la via all'intolleranza razzia-
le. Se & vero che nelle societd complesse il reale & c10 che appare
allora in Italia “si sono create due realtd: una massmediale ed
una della comunita scientifica. La prima, dell'immaginario,
che con l'uso di stereotipi ha portato a far sistematicamente de-
clinare immagine del'immigrato come figura negativa; la se-
conda, tutta chiusa in sé, che assiste sgomenta ed impotente a
quanto va disseminandosi nel Belpaese” (p. 35) In Puglia sono
presenti numerose comunita, stabilitesi in diversi periodi, da-
gli anni 80 in poi. Gliimmigrati hanno trovato cccupazione nei
settori periferici del mercato del lavoro, caratterizzati dalla
precarieta ¢ dal basso salario. Le donne sono impiegate, soprat-
tutto, nei servizi privati come collaboratrici domestiche, assi-
stenti agli anziani e/o disabili. Un ruolo importante viene svol-
to dalle associazioni di volontariato che spesso sisono sostituite
allo Stato nelle situazioni di emergenza.
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Roberto Sacco, autore del secondo intervento, analizza la
realta dei ROM di Lecce nel rapporto con listituzione scolasti-
ca. La maggiore difficolta che si incontra & il superaramento
delle categorie culturali eurocentriche.

La successiva sezione del libro presenta i risultati dell'in-
dagine svolta su un campione di scuole della provincia salenti-
ra nell’AS 1993/1994, inerente l'inserimento degli alunni non
nazionali. Il fenomeno del ricongiungimento familiare ha posto
la necessita dell'accoglienza e dell'integrazione degli alunni
stranieri. La scuola si & trovata investita di un compito com-
plesso senza l'adeguata preparazione degli operatori scolastici.
L'indagine evidenzia come spesso ci si scontri con pregiudizi e
stereotipi anche celati sotto buone intenzioni,

La terza sezione del libro raccoglie i contributi di operato-
riscolastici e studiosi del fenomeno che affrontano temi specifi-
¢i, cercando di ipotizzare nuove strategie educative/didattiche.
8i vuole portare i! lettore a riflettere criticamente sulla ricchez-
zache vié nell'incontro con le “culture altre”. R. De Luca affron-
ta il problema della diversita come concetto assunto sia in cam-
po antirazzista che nel campo opposto de! razzismo differenzia-
lista. R. Bortone riflette sul compito della scuola di oggil: “la co-
struzione di intelligenze e di valori che consentano una respon-
sabile interazione con la complessita attuale” (p. 163). La sccie-
ta complessa & multietnica, multiculturale, a rapida trasfor-
mazione e richiede di essere intelligenti con la diversita e il
camblamento, attraverso un processo che tocca ia sfera affetti-
va, cognitiva, valoriale di ognuno. M.R. Panareo evidenzia co-
me il sapere occidentale sia intriso di categorie etnocentriche,
abitualmente adoperate nella trasmissione del sapere. Vinicio
Ongini pone l'attenzione sulla crescita d'interesse da parte
dell'spinione pubblica sui temi dell’'educazione interculturale,
Anche la letteratura per I'infanzia ne & investita e con la pubbli-
cazione di storie si mira a far conoscere tradizioni e culture tra-
snazionali. R. Mazzarello individua possibili indicatori di disa-
gio dell'aiunno immigrato, il cut adattamento scolastico é spes-
so dipendente da fattori sociali e familiari. Gli ultimi quattro
contributi esprimono in termini problematici i tentativi di com-
prendere il bagaglio culturale degli alunni immigrati e le “cul-
ture altre”,

11 libro termina con un’utile appendice sulla presenza
quantitativa degli alunni non nazionali, le sezioni del questio-
nario ¢ le risposte, le Circolari Ministeriali ineventi il tema
dell’educazione interculturale.

ANTONIO MESsia
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eventuali grafici sono da inserire su un file o parte @ vanno corredan delle tabelle dei
dati originar

- formao def files: compatibili PC, preferibilmente Doc oppure .RTT

di norna non vengono pubbliciee fotografic

va allegato v riassunto dell’anicolo che non superi le 20 righe. nella tingua origina-
le ¢ in inglese

- Taricolo deve essere firmato con nome e cognome, ente di apparteneiza

sone richiesti 1 recapiti postali. telefonict ¢ Pindirizzo ¢ mail

Indicazioni per il testo, note ¢ bibliografia

- le sigle usare nel testo sono da speciticare per esteso almeno la prima volta. Esempio:
Cenrro Studi Emigrazione Roma {CSER)

- sono da scenalare con completerza ¢ precisione le testate e le fonti di tabelle ¢ arafic

- e citazioni degli autori nel resto devono tiportare il cognome dellantore ¢ la data
della pubblicazione fes. Rosoli, 1986}, L riterimente bibliogratico completo va guin-
di inserito nella bibliografia finale

- nella bibliografia finale. come anche nel testo, se ¢ sono pit opere di un autore pub-
blicate nello stesso anno. esse vanne distinte con le lettere o, b, ... dopo Panno di

ubblicazione

- |a bibliografia inale segue Pordine alfabetico per autore ¢, ael caso di aurori con pin
pubblicazion, ordine cranologico

- riferimenti bibliografici devono esserc completic
volume: cognome ¢ nome dellautore/i, titolo {eorsivo), luogo, editrice, anna di pub-
blicazione
contributo in un volume collettivo: cognome ¢ nome dell’autore/i, titolo (corsivo).
In: copnome ¢ nome del curatore, titolo del volume, luogo, editrice, anno, pagine
del contributo.
articolo Ji rivista: cognome ¢ nome dellautore/i, titole {eorsivol, rivista, annata. nu-
mero, anio, pagine.

Note, discussioni, recensioni
- Note. discussioni (sintesi di convegni, brevi comunicazioni, punte della situazione
eec..) non possons superare le § pagine; le recensioni non olere le 3 pagine.
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