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Introduzione

I colloguio internazionale di studi svoltosi dal 16 al 20 marzo 1984 pres-
so PUniversita della Calabria, organizzaio dalla Societd di Linguistica Italiana
in collaborazione con la Deutsche Gesellschaft fiir Sprachwissenschaft sul tema
«Gli emigranti italiani in Germania: problemi linguistici e socio-culturaliv, col-
loquio del quale qui si presentano ghi atti, ba messo per la prima voita a con-
fronto in modo «dedicatos linguisti italiani ¢ tedeschi. Metods, sensibiliti, pro-
grammi di ricerca e di intervento diversi hanno avnto occasione di essere presen-
lati e discussi con Uobiettivo di stabilire collegamenti e prospettive di lavoro fra
le due comunita scientifiche su un tema che, via via che mutano le condizioni
socioeconomiche nei due paesi, si modifica nelle sue caratteristiche. L'emigra-
zione italiana in Germania ba ora caratteri e tendemze evolutive ben diverse
dalla sitnazione di dieci o venti anni fa: ora i vientri, il non essere pitt il gruppo
nraggioritario, la necessitd di una rigualificazione professionale, Pesistenza di
una terza generarione modificano i termini del problema linguistico e sociocul-
turale della nostra emigrazione.

Pur riconoscendo Uimportanza dell'evento, & da rilevare con un certo ram-
marico il fatto che questo colloguio arriva forse troppo tardi rispetto alle richie-
ste che. le emergenze sociali dell'emigrazione ponevano alla ricerca scientifica:
modelli di lettura sociolinguistica, progetti di interventi educativi per gli adulti ¢
per i bambini dovevano essere elaborati, discussi e gettati nella mischia del con-
taito con la trasformazione della societd ben prima che in questi ultimi anni.
Ora, per la ricerca scientifica, la situazione & insieme pifi semplice e pin com-
plessa: pits semplice, perché molii dei problemi che un tempo emergevano come
tendenza si sono consolidati o somno scomparsi; pin complessa, perché diesro
un'apparente maggiore stabilizzazione e integrazione sociale il grappo italiano é
ancor pitt lacerato nella propria identith di partenza costretta a confrontarsi con
i modelli di una societa pluralistica e insieme massificata, europea e insiewse at-
Maversata da lendenze nazionalistiche.

No#n é semplice tracciare una sintesi dei risultati raggiunti nelle discussioni
avatesi durante il convegno: si puo dire che ogni relatore, ogni intervento abbia
portato contributi originali di risultati, metodologie, prospetiive di lavoro. Se
anche é difficile fare tale sintesi, é indispensabile estrarre dal convegno quelle
indicazioni che si pensa potranno influenzare il corso delle future ricerche scien-
tifiche e degli auspicabili futuri interventi di politica culturale. Tali indicazioni
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sono, in definitiva, gli elementi che caratterizzano il convegno rispetto allo svi-
luppo della riflessione scientifica e degli interventi culturali sull ‘argomento.

A nostro avviso, il primo elemento che é emerso dai lavori, e che abbiamo
cercato di riflettere nella siruttura e nei contenuti di questi atti, é la costante at-
tenzione rivolta da tutte le ricerche scientifiche alle linee di politica lingnistica
verso U'emigrazione e alle caratteristiche e ai presupposii teorici e metodologici
degli interventi didattici, Non si tratea di tentativi forzati degli scienziati verso
Uapplicazione concreta della teoria, ma dellimpossibilita di strutturare una teo-
ria 0 dei modelli del contatto linguistico senza comsiderare gli elementi di varia-
zione legati alla condizione sociale e culturale che definisce lo stato stesso
dell'emigrazione. Né in tale operazione si pué tralasciare la variazione indotta
dal particolare campo di costellazioni comunicative che rappresentanc la mate-
ria dalla quale ricavare i dati per I'analisi linguistica, sociologica, pedagogica.
Lattenzione verso questa dimensione di politica degli interventi Linguistici ba
avio come conseguenza guella di consentire anche an confronto tra i sistemi
educativo-formativi che veicolano gli interventi in ltalia e nei paesi tedescofoni:
non si puo parlare di educazione linguistica in chiave emancipatoria senza con-
siderare il sistema formativo che la realizza e che si pone come condizione di
possibilita per lesistenza e la realizzazione degli interventi.

E viva tra chi opera nel campo educativo in ltalia e in Germania Desigen-
za di un confronto sulle strutture dei due sistemi formativi e sui valori, tradizio-
nali ed emergenti, che I attraversano: aver permtesso questo confronto costituisce
la risposta ad un'esigenza «storicav, e cid gia sarebbe qualificante come risultito
di un convegno.

L'altro notevole elemento emerso dal convegno @ il generale accordo tra le
varie ricerche su wna pifi adeguata idea di stato linguistico e di sviluppo delle
capacita linguistiche in emigrazione. Ci sembra che si stia facendo strada l'idea
che lemigrato si muova in un multivariato spazio dove comvivono lingue, regi-
stri, varietd linguistiche, e, strettamente connesse, identitd multivariate, a volte a
brandelli, a volte presenti come identita abbandonate, altre volte come identitd
miticamente irraggiungibili. B la compresenza di questa multivariata realta lin-
guistica e di identita ['elemento da riconsiderare in positivo, con un ribaltamen-
to di visione rispetto al passato, come valore sul quale impiantare operazioni di
sviluppo linguistico e socioculturale, la cui direzione non pué pin essere univo-
ca (verso una lingua, verso una cultura, verso uno status), ma s Diti piani, inte-
sa come capacita di riconoscere tale pluralitd, di riconoscersi in essa, di muover-
st negli scambi sociali e comunicativi con nuova consapevolexza. L'idea di com-
Petenza linguistica come capcitd di muoversi entro le visorse offerte dalle societd
in cui vive l'emigrante, lungi dal costituire un tentativo di sanare a tutti i costi
contraddizioni e conflitti socioculturali, si basa sul riconoscimento della diversi-
1 di lingue e valori, e non sulla presunta superioritd di uno di questi.

Tale riconoscimento é la base per Dattenzione della teoria linguistica al
piano dove si situano gli interventi di promozione culturale: tale attenzione lo
rifonda in una nuova configurazione. Gli stessi oggetti e strumentazioni delle
teoria linguistica, pur fra le diversita delle varie scuole, si riformilano nel tenta-
tivo di rispondere alla complessitd e mutevolezza del problema i modo adegua-
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to. La complessits dei sistemi sociali, culturali e linguistici non viene pid ap-
piattita da modellizzazioni semplificanti, ma riconosciuta e fatta emergere come
elemento di sviluppo sia sul piano della teoria scientifica di linguistica, sia su
guelle della politica degli interventi glottodidattici.

Eppure, non si pué non riconoscere che il colloguio di Cosenza ba avuto
un'importania che ba superato gli stessi confini dell’'ambito disciplinare della
linguistica, e ba coagulato Pinteresse di sociologi, antropologi, educatori, esperti
di letteratura, forze politiche e sindacali. Si sentiva la necessitd di un momento
di messa a punto, analisi, ripensamento di strategie di ricerca ¢ di intervento:
questa funzione il colloguio, nelle sue intense giomate di dibattito, I'be assolta.

Gl atti che qui presentianto sono una parziale raccolta delle relazioni pre-
sentate al convegno: per i molti impegni di lavoro, alcuni relatori non hanno
potuto presentare il testo in tempo utile per la stampa. Anche a lovo, che con la
presenza banno onorato il colloguio dandogli un tono di denso spessore di stu-
dio, va il ringraviamento degli organizzatori. Siamo ugualmente lieti di essere
riusciti, fra mille difficolta, a trovare ana sede di pubblicazione a questi atti, e
ringraziamo la sensibilita e la disponibilita delle riviste «Studi Emigrazione» e
«Linguaggi» che ospitano rispettivamente i contributi a carattere socio-
antropologico-educativo e guelli linguistici.

I partecipanti al colloguio si sono lasciati con un impegno: incontrarsi di
nuove, stavolta in Germania, a confrontare metodi e modelli, prospettive e ti-
sultati scaturiti anche dal colloquio di Cosenza. Quest'appuntamento, é auspi-
cabile fra due anni, rappresenta un ulteviore segno della capaciti del colloguio
di incidere sulla realts, proponendosi come uno strumento di analisi in una pro-
spettiva di sviluppo sociale e culturale che non puod non passare attraverso quel-
lo linguistico e comunicativo.

All'Université delia Calabria va il vingraziamento per la cortese ed efficien-
te ospitalitd concessa; alla SLI e alla DGfS un plauso e un incoraggiamento a
promiiovere ancora analoghe qualificate iniziative; ai partecipanti di parte tede-
sca ed italiana un ringraziamento per l'impegno profuso nelle intense giomate
del colloguio (anche nei momenti di «svago», con il teatro interculturale 1 Ma-
cap e nell'incontro pubblico con il Consiglio comunale di Bisignano). Non pos-
siamo non ricordare il Ministero del Lavoro che ba concesso il suo patrocinio ¢
ba partecipato attivamenie ai lavori con il suo rappresentante, dott. Antonucei.
Anche il Consiglio Nazionale delle Ricerche ha patrocinato Uiniziativa. L'in-
contro con il Consiglio comunale di Bisignano é stato un evento importante per
gli studiosi, messi a contatto con le «wradicis sociali dell emigrazione e con lac-
coglienza, l'interesse e la partecipazione sentita della popolazione. Al Prof. Da-
niele Gambarara il riconoscimento unanime per linstancabile lavoro di organiz-
razione e di promozione dato al convegno. 5i ringrazia la cooperativa Spazio
Linguistico per il comtributo fornito all organizzazione del convegno e alla reda-
vione degli atti.

MassiMo VEDOVELLI
CHRiSTINE BIERBACH
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Summary

This special issue contains a series of reports on the problems of
emigrants’ children. Second generation emigrants are certainly those who
‘are more deeply affected by the problems of linguistic and socio-cultural in-
tegration in a society which modifies the terms of emigration and gives a
new sort of stimuli to the new generations. The opening paper, by Auer, is
concerned with the young generations and it analyzes the problems of
transfer and' code-switching within the framework of the speaker’s linguistic
repertoire.

D’Angelo describes the different codes used by two groups of
teenagers, one in Germany and the.other one in a Southern Italian village.
The description makes it possible to examine the two groups’ evaluative at-
titude towards language. The autors underlines how the problems of growth
and personal and social identification are expressed through language and
examines the gradual development of the awareness that the mastery of
standard language is a fundamental means of emancipation; the two groups
of teen-agers attribute to dialect mainly the value of memoty of their
origins,

The relationship between family, child and school is one of the most
complex in the context of emigration: Miiller analyzes this relationship in
the history of seven families of Italian emigrants. The author also suggest a
more accurate method for the examination of oral histories: the method
combines documentary interest with interpretative linguistic tools.

De Carlo discusses the concepts of «mixed code» and «hybrid code» in
order to examine the linguistic repertoire of emigrants’ children. The
author tries to analyze how and why code-switching produces feeble texts
which do not succeed in their communicative intentions because the speech
act produced is difficult to decode. The reason for this situation seems to
be of 2 psychological, affective and socio-cultural nature: the causes of a
fragmented language are found in the fragmentation of the psychical life of
emigrant children.

Gliick offers a precise and synthetic view on German schools and on
the official provisions for mother-tongue teaching. De Albentiis and Bunn
Chillemi analyze some typical cases of linguistic disadvantage in young
Italian children attending German schools. The authors emphasize how the
lack of specific training makes it hard for the teachers to come to terms
with difficult teaching situations.

The second part of the papers is concerned with adult emigrants.
Vedovelli presents the basic methodology underlying an experimental
system for the vocational and linguistic training of adult emigrants. This
system has been produced thanks to the collaboration between Italian, Ger-
man and Swiss linguists, educationalists, private and public institutions.

U. Apitsch focusses on the various models of linguistic and cultural
training for Italian workers in the Federal Republic of Germany. The
author takes the «150 ore» courses in particular account and stresses the
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importance and value they had during the seventies. U, Apitsch also draws
an accurate outline of the social and cultural structure of Italian emigration
in the F.R.G.: such data are a necessary basis for setting up any scientific
research or educational program.

Boteram discusses an example of co-operation between teachers of dif-
ferent nationalities and presents Reutlingen’s Higher School of Education
curriculum on «Education for Foreignerss. The curricalum is the result of
the collaboration with Italian universities and it is an example of an inter-
nationally co-ordinated teachers’ training activity.

Various papers deal with emigrants’ return to their country of origin.
Pitto presents the theoretical background of a research project set up by
the University of Calabria. This research project is aimed at analyzing the
cultural and socio-anthropological aspects of emigrants’ return. Preliminary
results seem to point out the need to take into account the concepts of
«Heiweh» (homesickness) and failure, which come about dramatically in the
experience of emigration. Bolognari gives a detailed analysis of the research
project presented by Pitto and underlines the importance of studying the
cultural changes provoked by emigrants’ return to their place of origin.

Sobrero deals with a subject which has not been often explored:
women's role after the experience of emigration. The author underlines
women’s particular sensitivity to the social connotation of code-switching,
their active responsibility with reference to their children education, their
awateness of the discriminative role of language in society.

Tempesta analyzes the linguistic problems of a southern Italian com-
munity in Germany; in comparing the group of emigrants whith those who
had remained in theitr place of origin both a sociolinguistic and a dialec-
tological approach are used.

Chiellino presents and discusses the poetic compositions of a group of
Italian emigrants: this is a new area of interest in the relationship between
language and emigration. The autorh analyzes three different phases of the
«poetic prehistory» of emigration, unbalanced between identity and a
mythical and impossible return.
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Résumé

Le numéro présente une série d’exposés sur les problémes des enfants
d’émigrés et de la deuxitme génération, qui vivent plus profondément les
problémes de I'intégration socio-culturelle et linguistique dans une société
qui modifie, sous beaucoup d’aspects, les termes du probléme «émigration»
et qui sollicite les jeunes générations autrement que par le passé. Auer, dans
son exposé d’ouverture, donne un exemple de méthode d’analyse du
domaine linguistique des jeunes, en abordant les problémes du transfer et
de codeswiching dans la perspective du répertoire linguistique, dont dispo-
sent ceux qui parlent. D’Angelo, décrit les codes 2 la disposition de deux
groupes d’adolescents, l'un en Allemagne, I'autre en Italie méridionale: la
description permet d’examiner D'attitude des deux groupes i I'égard de la
langue. En cffet, 3 travers la langue on voit ressortir les problemes de crois-
sance et d’identification personnelle et sociale, et on percoit la conscience
que la langue standard est un instrument indispensable d’émancipation: les
deux groupes assignent surtour au dialecte la valeur de mémoire de leurs
origines,

Le rapport famille-enfant-école est un des plus complexe dans I'émigra-
tion: Miller cherche 4 comprendre le rapport famille-école a traves les
événements de sept familles d’émigrés italiens. En examinant ces histoires
orales il propose aussi une méthode plus rigoureuse, qui unit I'intérét docuy-
mentaire et des instruments linguistiques d’interpretation. Di Carlo analyse
les notions de «code mixte» et de «code hybride» pour mieux comprendre
Pespace linguistique des enfants €migrés: Pauteur cherche 2 pénéirer la
signification de I'échange entre codes donnant lieu 2 des textes faibles qui
ne correspondent pas 3 l'intention de la communication, parce que l'acte
produit n’est pas décodifiable. Les clés de cette situation résident dans la
dimension psycho-affective et socio-culturelle, puisque les racines d’une lan-
gue fragmentée se trouvent dans la fragmentation de la vie de conscience
subie par les enfants des migrants examinés,

Gliick nous offre une présentation ponctuelle et synthétique des struc-
tures scolaires allemandes et des marges institutionnelles, dont disposent les
émigrés pour I'enseignement de la langue maternelle. De Albentiis ¢ Bunn
Chillemi discutent de quelques exemples des difficultés linguistiques
d’enfants d'émigrés, insérés dans I'école allemande, et soulignent les diffi-
cultés ressenties par les enseignants en abordant des problémes complexes
sans une préparation spécifique.

La deuxitme partie des exposés concerne les problemes des émigrés
adultes. Vedovelli présente les méthodologies qui ont permis la réalisation
d'un systéme expérimental pour la formation technico-linguistique des
émigrés: ce systéme expérimental a donné I'occasion d'une collaboration
entre linguistes, pédagogues, organismes privés et publics italiens, allemands
et suisses. U, Apitsch fait I'exposé des modéles de formation des italiens
dans la RFA, et particulitrement des cours de 150 heures, qui ont été une
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occasion de formation linguistique et culturelle importante pendant les an-
nées *70. Boteram propose un exemple de coopération entre enseignants de
différentes nationalités, en présentant les progammes d’études de I'Ecole
Supérieure de Pédagogie a Reutlingen, section «pédagogie des étrangers»: le
programme est développé en collaboration avec des universités italiennes et
présente un exemple de formation des enseignants, coordonnée au niveau
international.

Quelques exposés abordent le sujet du retour des migrants. Pitto
présente les présupposés théoriques d’une recherthe, faite par 1"Université
de la Calabre dont le but était de metire en évidence les aspects socio-
anthropologiques du retour. D’aprés les analyses de ce phénomene, ressort
la nécessité d’examiner a fond Vimportance des notions de «Heimweh»
{nostalgie) et da faillite, qui se situent dans le profond du vécu de I'émigra-
tion. Bolognari examine en détail les lignes qui guident la recherche men-
tionnée par Pitto et souligne la nécessité d’étudier les phénomenes culturels
de changement provoqués par le retour des migrants dans leur liew d’ori-
gine. Sobrero aborde le théme de la condition de la femme aprés I'expé-
rience de I’émigration, sujet qui trop souvent n'est pas considéré dans ses
aspects spécifiques. Dans son rapport Sobrero souligne la particuliére sensi-
bilit¢ des femmes pour les conditions sociales liées an choix de code, la
prise de responsabilité face au probléme de I'éducation des enfants, la con-
science (acquise pendant I'émigration) du réle discriminatoire de la langue
dans la société.

Tempesta examine les problémes linguistiques vécus en Allemagne par
une communauté originaire d’un village des Pouilles: I’essai a recours a une
approche sociolinguistique et dialectologique, en confrontant les caractéristi-
ques du répertoire linguistique de la communauté émigrée avec celui de la
communauté d’origine. Un nouveau secteur de problémes, dans le rapport
entre émigré et langue, est examiné par Chiellino, dans les productions poé-
tiques de certains émigrés: 'analyse parcourt les trois phases de la «préhis-
toire poétique» de P'émigration, vécue entte identité et retours, mythiques
et impossibles.
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Code-switching and transfer among. Italian migrant
children in W. Germany

Introduction

This paper summarizes some main findings of an analysis of code-
switching and transfer (in the following, the term language aliernation will
be used to cover both) carried out in Constance (W. Germany) among the
children of Italian migrant workers with a Southern Italian background .
The investigation was part of a larger study on the native language of
Ttalian migrant children (Muttersprache italienischer Gastarbeiterkinder im
Kontakt mit Deutsch) 2 and is based on an extensive corpus of spontaneous
and non-spontaneous speech used by these children interacting with each
other, the field-wotkers, or their parents. Nineteen children between the
ages of six and sixteen formed the core group of this study. In a number of
situations, the children were observed to use (various varieties of) Italian
and German alternatingly. A detailed conversation analysis of about 400 in-
stances of meticulously transcribed alternations was carried out; another
1400 instances were used for quantitative-differential analysis.

1. Why study code-switching and transfes?

In our investigation, we focused on children and youngsters with a
predominantly ‘German’ socialization because we think that it is this group
of second generation ‘guest workers’ who will decide the linguistic future
of the migrant ‘communities’. In order to make predictions about the
future development of the Italian part of the speskers’ repertoire (which

' A more detailled analysis grounded in the transcripts is given in Aver 1983/1985, 1981
and 1984,

2 Cf. Di Luzio 1983 for an outline of the project, and Auer & Di Luzio 1983 a & b, Bier-
bach {in press), D"Angelo 1984 for some results. The M.I.G. project has been located in the
Sonderforschungsbereich 99 at the Fachgruppe Sprachwissenschaft of the University of Constance
since 1980, '
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* contains an approximation of Standard or Regional Italian, dialectal Italian,
and a Southern Italian dialect, or at least one of these ‘varieties’), it was
necessary to find out something about the role this Italian repertoire plays
in the everyday life of the children when compared to the German part of
the repertoire. Are the varieties of Italian at all necessary in Germany? If
so, in what situations are they employed? One can look for an answer to
these questions by closely observing linguistic behaviour, and, in fact, this
was one line of procedure. A more rigorous answer to the question is possi-
ble, however, when small scale linguistic behaviour is analyzed on the basis
of transcriptions of audio and visual recordings. The analyst of such recor-
dings is in a better position than the participant observer to pay close at-
tention to the small details involved in the organization of linguistic ac-
tivities. The basic question facing the micro-analyst in the case of language
alternation is this: if children regularly switch from variety A to variety B
in order to organize linguistic activities X, Y, etc., and from B to A in
order to organize linguistic activities V, W, etc., then what status is being
attributed to these varieties by and because of the ways in which they are
being employed in conversation? Regularities of language choice and
language alternation, if treated in this way, reveal the status of the
varieties contained in the linguistic repertoire of the speakers.

In addition, we had a more theoretical interest in the analysis of
language alternation that relates to the notion of bilingualism itself.
Linguistics owes an extensive and inconclusive literature to the futile
discussion of how competent someone has to be in order to be considered
‘bilingual’. Dozens of attempts have been made at a definition. The im-
passe reached can only be overcome if bilingualism is no longer regarded as
something inside the speaker’s head, but as a displayed feature in par-
ticipants’ everyday behaviour. You cannot be bilingual in your head, you
have to use two or more languages ‘on stage’, in interaction, where you
show others that you are able to do so. I propose then to examine bil-
ingualism primarily as a set of complex linguistic activities, and only in a
secondary, derived sense as a cognitive ability. From such a perspective,
bilingualism is a predicate ascribed to and by participants on the basis of
their visible, inspectable behaviour. As a result, there is no one set defini-
tion of bilingualism. Being bilingual is turned into an achieved status, and
how it is achieved, in different ways and by different speakers, is precisely
what we need to investigate. We need a model of bilingual conversation
which provides a coherent and functionally motivated picture of bil-
ingualism as a set of linguistic activities.

2. A model of bilingual conversation

Two basic category pairs provide the ‘underlying’ procedural apparatus
for arriving at local interpretations of language alternation embedded in
their individual contexts. These are the category pairs #ransfer vs. code-
switching and participant- vs. discourse-related language alternation. From a
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hearer's point of view, the speaker has to indicate solutions to the follow-
ing problems corresponding to the two category pairs:

) Is the language alternation in question connected to a particular
conversational structure {for instance, a word, a sentence, or a larger unit)
{transfer), or to a particular point in conversation (code-switching)?

I} Ts the language alternation in question providing cues for the
organization of the ongoing interaction (i.e., is it discourse-related), or about
attributes of the speaker (i.e., is it participant-related)?

In answering these questions, and in providing indications that make
them answerable, bilingual participants operate a basic category grid which
provides a fundamental four-way differentiation of the signalling device
under investigation. It is important to keep in mind that ‘discourse-related
code-switching’, ‘participant-related code-switching’, ‘discourse-related
transfer’ and ‘participant-related transfer’ are not generic categories group-
ing language alternation types, that is, they are mot super-ordinates to
subordinated alternation types such as addressee selection, citations, and so
on. Instead, the latter should be seen as situated interpretations arrived at
in context, whereas the former are generally available procedures designed
to carry out these local interpretations. It is these more general procedures
and not the types of language alternation which are used as interpretative
resources by participants in the first place.

Let us begin by taking a look at the dichotomy discourse vs. participant-
related switching. In the organization of bilingual conversation, participants
face two types of tasks. First, there are problems specifically addressed to
language choice. A given conversational episode may be called bilingual as
soon as participants orient to the question of which language to speak, Se-
cond, participants have to solve 2 number of problems independently of
whether they use one or more languages; these are problems related to the
organization of conversation in general, e.g. to turn-taking, topical cohe-
sion, ‘key’ (in Hymes’ sense), the constitution of specific linguistic ac-
tivities. The alternating use of two languages may be a means to cope with
these problems, For illustration, let us turn to some data extracts *:

3 The usual rranscription conventions of conversation analysis are employed. However,
note that
/ : phonetic break-off
(.} : phonetic pause
o . pause not exceeding 0.2 sec.
hhh : laughing.
For the transcription of the Italian passage, quasi-phonetic symbols are used:

E, O, 1 : open vatieties of ¢, o #

¢, g & alveo-palacal atfricates
8,2 : alveo-palatal fricatives

', n' : palatal laterals and nasals
é : schwa.

English translation give a simplified version.
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Extract (1) (VIERER G 37 - 39)

{Clemente is telling a story in order to prove how little respect German
children have for their parents. He reports an interaction between a Germany boy
and his mother). '

37:14 m: kom = & kome a fatt&?
15 (L na - na - un - un kompan’o del - ké ké va nella
16 klassé ko me a dettQ ke io 10 devO a - prendere
nQ: per g'oka:né - io soho andaté dopé né -
17 noi le volemé = mondare una - - Seifenkiste - -
38:01 m: mi devi spiegare kos = & sta Seifekiste he he
0z {Agostino, Camillo and Alfredo laugh)
03 ClL i weifl [itte
04 Al sag einfach na karrotsEllgé ko le rO:e&
05 CL aja: ja genau [ - na - dopé a venuta la la su
06 Ag u:nd?
07 ClL ma:dre noi ab/ ehm - - e =nato a spanné i - - panné
no: nda dopé lei dOmanda ma:: ti: tu n ch de
08 de = fatté i kompté - anda:: - €l suo fil'é - -
09 diet
10 {1.0)
11 nienté
12 {1.0)
13 dopa heh? - (ja it ie a) sentsi=i: - kompti - -
14 mae - h {tu:) [h_e he he he 'h dopé =komé =2 =
15 Ag?: o
16 Cl: =detté; 'h=
17 Al: =sags in deutsch halt wenn=sret it
- 18 Cl [Mensch du mit deiner
{high pitch, imitates
19 miese Laune fahr dochab b b hrh h
shouting [ )}
20 m: (Ca., Al. & Ag. laughing)
21 m: kome, kome?
22 Mensch du mit? ki @ - il bambino a detto
23 alla mamma
24 CI [e:: la ditté a la ma a - ditt = a: - tu=eh ke ke
25 AL laut?

26 Cl: lei kwella: - ku - kélla Laune -
39:01 AL Cle - sags [auf deutsch er wird scho verstehe = aber]

02 Ca: o e e e e )
03 Al deutlich!
04 Cl nja -

05 Ag:  Mensch du mit deiner miesen Laune fahr ab
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Translation (German parts in CAPITAL LETTERS)

3714
15
16

17
38:01
03
04
05
06
07

08
0o
11
13
14
16
17
© - 18

19
21
22
23
24
25
26
39:01
03
04
05

m:

Ci:

Cl:
Cl

Cl:

Cl:
Al:
Ch
Al:

Cl:

Ag:

how did it what did he do?
a-4a-a-a friend of the - who who goes in the class
with me said that I have to - take him you know for playing -
I went then (we) -
we wanted to set up a - - SOAP BOX - -
you have to explain to me what that is this SOAP BOX
I DON'T [KNOW

ST SAY a pram on wheels
OH YES 1 SEE [- - a - then has came the the his

SO?

mothet we haf uhm - - she came to HANG UP the - - clothes
you see in the the she asks but you you n uh ha
have (to do) your homework - in - in her son -
he said
nothing
then eh? - (......... ) withouth = the - homework - -
{but) - h (you::) he he he he 'h then = what = did = she =

=say; 'h=
= SAY IT IN GERMAN IF YOU CANNOT [ (8AY) IT
HEY YOU AND
YOUR LOUSY
IDEAS
PUSH OFF h b b [hh
what, what?
YOU AND? who was - the boy said it to
his mother
yes he [said it to his mo he - said to - you=eh who who
SPEAK UP!

she this: - with - this IDEAS -
CLE - SAY IT IN GERMAN HE WILL UNDERSTAND = BUT
CLEARLY!

WELL -

YOU AND YOUR LOUSY IDEAS PUSH OFF

_ Clemente, a boy of 13 at the time, tries to tell a story to m., the
fieldworker. Many aspects of his way of talking suggest that he is having
enormous difficulties formulating what he wants to express in Italian (see
the hesitations, vowel lengthening, repetitions and reformulations, incom-
prehensible passages), The efforts he makes to speak (Standard) Italian for
m. (a variety he hardly knows), and not to make use of German (which he
speaks fluently), lead him into a way of speaking which is characterized
linguistically by hybrid forms, transter from German {cf. the spanné in
38:07) and Iralian dialect (cf. the #da instead of nel, 38:08), hypercorrec-
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tions {cf. 2 venuta in 38:05 as the maximally distinet form from dialectal
schwa-reduction vemu#é), and a generally wide range of variation 4
Clemente’s difficulties reach a climax when he attemps to translate what
the German boy in his narrative said to his mother - the punch line of the
story. He finally switches to German to make himself understood (line 38:
18f). In reconstructing the local intepretation of this instance of code-
switching, the various hesitation phenomena and, on a grammatical level,
the italiano stentato produced by the boy give us the decisive cues. They
reveal that it is his competence in I[ralian which doesn’t allow him to con-
tinue, and that switching into German rescues the narrative (if at all)
because of his superior competence in this language. Switching thus
displays an imbalanced bilingual competence. A second possible interpreta-
tion relating Clemente’s switching to the direct speech he is about to
report, can be shown to be of no more than secondary relevance for par-
ticipants, for another participant explicates how he interpreted Clemente’s
hesitations: Alfredo, in lines 38:17 and 19:01 appeals to Clemente to use
German (in line 17, his sags i deutsch balt is to be continued with a ‘if you
can’t... say it in Italian’). We can therefore be quite sure that our inter-
pretation of the speaket’s switching into German as being related to his
lacking competence in Italian is also shared by the coparticipants in this
episode.

A second type of participant-related switching doesn’t display a par-
ticipant’s competence, but his or her preference for one language over the
other, Of course, the two are not always independent, For instance, par-
ticipants often use self-ascriptions of incompetence as accounts for their
preferences *. Extract {2) is an instance of such preference-related code-
switching. Language alternation is due in this case to m.’s and Irma’s in-
sisting on and thereby displaying their respective preferences for Italian
and German, While m. consistently uses Italian for all of his contributions,
Irma only switches into Italian once (for the Italian variant of the brother’s
name - Tonio instead of Toni - which answers m.’s 7 in line 03), Usually,
she speaks German %

4 Cf. Aver & Di Luzio 1983 a & b for an analysis of this type of variation {(#aliono sten-
tato). :
’ For details, cf. Aver 1981.

% Irtna insists on German in initiative sequential position (lines 01/02), in responsive se-
quential position (line 09) and in a contribution which disregards the co-participant’s prior
turn alltopether (lines 8ff}. In a more extensive discussion of the data, it could be
demonstrated that these three positions are not equivalent with regard 1o preference displays.
Responsive utterances in the other language are stronger indicatots of diverging preferences
than initiative ones {where 1 mean by ‘responsive’ and ‘initiative’ the respective slots in se-
quential formats such as guestion/ snswer, erc.). Distegarding the preceding other-language
contribution can be a way to avoid a responsive position in which switching would have
undeclined one's preference, for the sake of an initiative contribution {cf. Auer 1983 for

details). )
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Extract (2) (MG 10 I B, 2)

(talk about Irma’s name)

01 Ir.:
02
- 03 m:
04 Ir.:
05 m:
- 06 Ir:
- 07 m:
- 08 Ir.:
09
10
Translation
0f  Ir:
02
=03 m:
04 Ir:
05 m:
- 06 Ir:
=07 m:
- 08 Ir:
09
10

Toni (= her brother) nennt mich Makkaroni;
- - Makkaroniminnchen

(lamenting)
S ki
Tonio!
ki Ef ah:
de Toni eh (immer) Toni mi(t)=m=
= E = pperkE? perke: [fti kiama

rither hat-r immer gsagt

Makkaroniméinnchen ®wieviel Uhr und so,° - -
jetz nennt = er mich au Irma; -

TONI CALLS ME MACCARONI; - - MACCARONI
MANNIKIN
who
TONIO!
who's that/ ah:
TONI UH (ALWAYS) TONI WITH = THE =
= and = why? why does he call you

HE USED TO SAY MACCARONI
MANNIKIN WHAT'S THE TIME AND SO ON, - -
NOW HE CALLS ME IRMA TOQO,; -

Our interpretation that such a patterned usage of the two languages
can tell us {and participants) something about Irma’s and m.’s preferences
(at least, in the given constellation) is based on the more general expecta-
tion that for two participants it is ‘unmarked’ to agree on a common
language for interaction than using languages at random. This is in fact the
case in the sociolinguistic situation we are dealing with, although certainly
not an universal feature of bilingual communities.

Extract (3) and (4) illustrate discourse-related code-switching for certain
-conversational tasks which are relevant in monoligual contexts as well:

Extract (3) (MG 3 1 A 70/71)

(m. has taken Luziano and Pino in his car to his house. The car has stopped,
the three are about to get out),
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70:06 m: la t si apre, 13 sotto
07 Laz.: ha la

— 7101 Pino - - willscht vau:s - wart mal,
02 wart mal Ping
Translation:
70:06 m: here here you can open it, down there
07 Lz oh there
71:01 PINO - SO YOU WANT TO GET QUT - WAIT,
02 WAIT PINO

Extract (4) (MG T A 50)

(1 Lz.. il mio dzio ahm - sbita = pure a Wollmatingen

02 m gh

03 (0.5}
04 lo vai a trovare on'’i tantor

05 Lz: c°ah® () kwalke voilta=

06 m: = mhm

07 5.00

- 08 Llz.: da kommt Luft raus
00 m: siz, - mhm,

Transtation

01 Le: my uncle uhm - also lives in Wollmatingen

02 m: ah

04 do you go and see him now and then?
05 Lz ah {.) sometimes =

06 m: = mhm

08 Lz: HERE THE AIR COMES OUT
09 m: yes, - mhm,

In example (3), Luziano’s switching in line 71:01 helps to bring about
a change in the participant constellation. His ¢4 & has acknowledged m.’s
instruction on how to get out of the car; but in the following utterance, the
boy takes on the role of the ‘knowing adult’ himself vis-3-vis Pino. The ac-
' tivities are set off by the use of different languages against each other.
Together with non-linguistic cues such as gaze and gesture (which cannot
be analyzed on the basis of this audio-tape), it is language alternation which
effects this change in constellation. In (4), the discourse function served by
code-switching is topic change. Luziano has been talking about his uncle in
01-06, but in 08, after a relatively long silence, he refers to the car. Again,
switching from Italian into German is one of the means used to terminate
one and to initiate the next stretch of talk.
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If we compare participant- and discourse-related language alternation
we note that the main difference is the object of the signaling process.
Whereas in the case of participant-related alternation, co-participants

- display or ascribe certain predicates to each other (competence, preference),
they signal a change of conversational context in the case of discourse-
related switching 7. This is why language alternation.of the second type is
what Gumperz calls contextualization strategy: a strategy by which par-
ticipants signal what they are doing, at a particular moment. We may also
use Goffman’s term footing and say that codes-witching can effect a change
from one footing to another when related to discourse 8, Looked upon as a
way of contextualizing verbal activites, code-switching can be compared to
other contextualization cues such as change of loudness or tempo, change
of body position or gaze, etc.

Some important types of discourse-related switching found in our
materials are:

— change in participant constellation

— change in mode of interaction {for instance, between a formal in-
terview and a casual conversation, or between a move in 2 game and con-
versation)

— topic change

— sequential contrast (for instance, between an on-going sequence
and a subordinated repair sequence, or side-remark}

—- change between informative and evaluative talk, for instance,
after stoties (including formulations and other summing-up techniques).

In addition te these local interpretations of code-switching occurring
between or within single speakers’ turns, there are others which over-
whelmingly or even exclusively occur within turns, such as:

— marking of non-first firsts {e.g. of repeated questions or re-
quests)

— marking of reformulations/elaborations

~— setting of prefaces from stories or other ‘big packages’ (Sacks)

— setting of ‘setting’ and ‘events’ in narratives

— distinguishing various types of information in an utterance (for
instance, ‘given’ and ‘new’, or ‘focus of contrast’ and the rest of the con-
tribution, to use Chafe’s terms).

. The last types hold a middle position with regard to the second major
dlst_lnchon, that between code-switching and transfer. (Note that the two
basic dichotomies provide bilingual participants with four prototypical cases

7 We are talking about primary levels of interpretation here. On a secondary, ‘global
level’, matter of competence and prefetence also relate ro the orgenization of discourse, for
finding a2 common language of interaction obviously is a prerequisite for inzeraction. Vice ver-
sa, discourse related switching can allow ascriptions of competence and of preference to in-
dividual speakers.

8 Cf. Gumperz 1982; Goffman 1979.
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of language alternation; between these prototypical cases, there are
numerous less prototypical ones, which are attributed conversational mean-
ing on the basis of their distance from the prototypes. Heller (Introduction,
in this volume) is indeed right: category «boundaties are fuzzy», and any at-
tempt by the analyst to dissolve this fuzziness in favour of the Procrustean
bed of clearly delimitated categories will lead to a loss of realism in descrip-
tion).

If you look at language alternation in convetsation, especially in se-
quential terms, you will notice two major patterns. According to the first,
language alternation from language X to language Y is followed by further
talk in language X, either by the same or by other participants. According
to the second pattern, language alternation from language X to language Y
is followed by further talk in language Y, by same or other participants.
Apparently, there is a difference in how different uses of alternation affect
the language-of-interaction (the ‘base language’). In the first case, we speak
of transfer: no renegotiation of the language-of-interaction is observed. The
stretch of speech formulated in the other language has a built-in and
predictable point of return into the first language. In the second case, we
speak of code-switching: the new language invites succeeding participants
to also use this new language. In fact, not using this language may be inter-
preted as disregarding the first speaker’s language preference andfor com-
petence (in the case of participant-related switching) or the new ‘footing’
(in the case of discourse-related switching),

Extracts {5) and (6) illustrate transfer from German into Italian. As in
the case of code-switching (see extracts (1) - (4), we have to distinguish bet-
ween participant- and discourse-related transfers:

Extract (5) (VIERER B: 37-38)

{narrative about a typing test the speaker took)
3707 AL skrivi dopo - kwandé la maestra vidé ke sai skrive

{lento) (acc.)
08 - molto ti fa komminc’are a skrive « h koll=o -
{lento)
09 1= orolQOg'g’o = diee’] minutl kwante fai;
10 m: °ah [a,"
11 Al dOppt - da tott]l kwelle pac’ine ke pé skrive
12 svelt] ¢’E skritté,
13 tatti Anschlige kwandgfvolte - [’hhh
14 m: Ve °mhm,°
15 Al sin zum Beispiel: due mille =0 - ¢'inke c’ento: -
16 Ag:  due mille ¢’inkwe c’ento

(pp e molto presto)
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17 m: par {ole
18 Al Ansch [hlégc
19 m: Anschlige kwa=m (....)
pp)
38:01 Al arOppé - guarda le: - Fehler - allOré i=errori -
(lento)
02 e tutto sbal’ ¢’i vonno lovare ventic’inkwe
/ (hesitating)
Anschlige - c’aif -
03 m: °0 kapito®

Translation:

37:07 Al you write then - when the teacher sees that you can write
08 - a lot she makes you start to write - h with=the=w -
09 the watch = when (?) you do ten minutes;

10 m: aha,
11 Al then - of all the pages that you were able to
12 write fast which you (?) have written,
13 all the TOUCHES how many/ times - *hhh
14 m: mhm,
15 Al THERE ARE FOR INSTANCE two thousand = or - five hundred -
16 Ag:  two thousand five hundred (corrects Al.’s pronunciation)
17 m: words
19 AL TOUCHES
19 m: TOQUCHES (........ )
38:01 Al and then - she has a look at the - MISTAKES - I mean the

02 mistakes - and {for) every mistake they are going to subtract
twenty five TOUCHES - which is/ -
03 m: I got it

Extrace (6) (SCHNECKENFRESSER 91:25)

{Cl. and Al are complaining about two older people living in their house)

02 m perke non lavorano perd ¢h stanno tutto = il
03 g'orno a kasa
04  Al: ke E vekki¢ ¢ g'a pendzionann nun g anné
fil'g; =
05 m: =he [: : 7
06 Cl: na aber nicht der Mann; - [der Mann schafft no;]
07 Al 7 ’ . 1m0 u mO
08 u Mann E:: ¢’s’te: kiu §' - kiu schlimm
angOré;
09 (1.0

10 Al:  navO:t ()
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11 m: “mhm®
{follows Italian narrative)

Translation
02 m: because they don’t work eh they stay at home all day
03 long
04 Al because (s)he is old and retired already they don’t have
children; =
05 m: =he: [:
06 Cl NO BUT NOT THE HUSBAND; - THE HUSBAND STILL
: GQOES TO WORK;
07 Al the HUSBAND
the HUSBAND
08 the HUSBAND is sometimes even wor - worse;
10 once (.)
(follows narravite)
{Note: mo is dialectal for Manw) -

In (5), Alfredo is about to explain a rather complex matter, i.e. how
the final results were calculated in a typing test. He runs into difficulties in
the case of Feblerjerrori and Anschlige (‘touches’) which are marked as such
by vowel lengthening, hesitation, short silence and above all the self-repair
in line 01 (alloré i = errord) and the initiated but uncompleted self-repair in
line 02 (c'si:f from cioé i...). The transfer form German is displayed as
related to the speaker’s (momentary) lack of competence in Italian: it is the
German word which comes to his mind first. In (6), we find one of the
more important types of discourse-related transfer which I call anaphoric.
Alfredo refers to the person introduced in Camillo’s previous German turn
and uses Mann as a topical link between the two utterances. U Manz here
means ‘this man you are talking about’ ®. Certainly, this type of back-
referencing could also have been accomplished by the Italian equivalent
(I = womo); however, anaphoric tying is based solely on semantic similarity
irl_ll this latter case, whereas it is based on semantic and formal identity in
the first, '

Although most of the instances of transfer we find in our materials are
on the lexical level (here, nouns are by far the most frequent), our defini-
tion of transfer does not restrict the term to this level. We only require
that transfer not relate to a certain point in conversation (as code-switching
does) but to a certain (well-defined) unit which has a predictable end that
will also terminate the use of the other language, Accordingly, transfer on
higher structural levels must be included as well, for instance language

¢ Apart from anaphoric transfer, lexical tcansfer is not very often employed for discourse-
related purposes in our data. In the rare cases, transfer is usually part of a contrast pair built
up between 4 same-lanpuage and an other-language item. For an example, cf. Del Coso-Calame
et al, MS.
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alternation to set off citations, or even songs, sayings, poems, thymes and
other ‘kleine Gattungen’. In all these cases, transfer is discourse-related.

Two additional remarks concerning the distinction between transfer
and code-switching. First, concerning our expectation that after code-
switching it is the newly introduced language that will be taken up by the
co-participant. This is only a conversational preference, not an absolute
‘rule’ or ‘norm’. On the one hand, there are cases of code-switching in
which recipients refuse to accept the new footing together with the new
language; and cases in which recipients accept the new footing, but not the
new language (a phenomenon which would have to be interpreted on the
level of language preference ascription); on the other hand, there are cases
of transfer which ‘prepare’ or ‘trigger’ switching into the other language. What
is important is the distinction between switching points and transferred unifs.

Secondly, my notion of transfer does not correspond to and is not to
be confused with the one usually met in the literature on language contact
and second language acquisition. The latter is supposed to cover the
phenomena subsumed under ‘interference’ before that concept went out of
fashion, Let us call them transfer, where the subscript L stands for
‘linguist’; for transfer, is defined and described from the linguist’s point of
view. He or she can take into account ‘diachronic’ and other facts that do
not necessarily concern participants. Transfer, is in continous danger of be-
ing a linguistic artifact, due to a monolingual point of view, that is, of tak-
ing the monolingual systems of the two languages in contact as the point of
reterence (German as spoken by Germans in, e.g. Hanover, and Italian as
spoken e.g. in Milano). The (bilingual} speaker may not make a distinction
between two independent and strictly separated systems. Often the
varieties in the repertoires of bilingual speech communities show indepen-
dent developments setting them off against the coexisting monolingual
norms (‘convergence’). Transfer, (P for participant) is defined from the
member's perspective. Accordingly, if we want to claim that an item such
as Mann is a transfer,, we have to show that the speaker makes use of the
other-language status of Mann. It is not enough that Many can be found in
a German dictionary, and not in an Italian one. The ‘proof procedures’ for
transfer, and transfer, are therefore quite different. Usually, transfer; is
the weaker alternative with which we have to content ourselves if we can-
not demonstrate that the production of an ‘other’-language item has a func-
tion (be it of the discourse- or of the participant-related type). Transfer, re-
quires demonstrating how the participant displays a ‘reason’ for language
alternation, in the way this alternation is produced, which is visible to his
or her co-participants (as in our extracts 5 and 6).

Transfer, is observed in the following utterances, also from our
materials, but from a different speaker:

(from MG 3 1 A)

Daniele: mia (sic) padre fa: | = spazi:no; e: - mia madre fa: la Putzfrau (50:08/9)
my father is a roda sweeper and - my mother is CLEANING WOMAN
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Daniele: o: vergon’atevi davanti (1] Mikrophén (71:07)
or do you feel embarassed in front of the MICROPHONE

Daniele: volete delle Kartoffel (73:11)
do you want CHIPS (lit.; potatoes)

Daniele: mme I'i metté tutti sopra al Sparbuch kwelli ke mi gwardan’o = a; (97:12)
(sthe puts them all on my SAVING ACCOUNT (the money) which I
make there;

Here, we cannot speak of transfer; in the sense of (individually) func-
tional language alternation, but only of transfer, in the sense of code-
fuctuation '* which is possibly interpretable in global terms. The distinction
between language alternation and code-fluctuation is based on the way tex-
tual variation between two items presents itself to conversationalists.

3. Who switches bhow?

The following remarks on individual differences among the Italian
children investigated must be prefaced with a caveat as this part of the
study is not finished yet. Above all, differential statements need to be
embedded in a wider linguistic and ethnographic description of the speakers
than can be given here 1L

The first question we have to ask is: If Italian migrant children alter-
nate between languages, what is the direction of - code-switching and
transfer? There is an enormous amount of evidence which supports the
following hypothesis:

Hypothesis 1: In the overwhelming number of cases, code-switching is
from the Italian into the German part of the linguistic repertoire. Transfer
is from German into Italian passages.

This clear dominance of German holds for more or less all types of
alternation mentioned above, with the exception of turn-internal switching,
which is unspecific with regard to direction. In the case of competence-
related alternation, practically all transferred items are from German, and
all instances of code-switching are from Italian into German. The conclu-
sion to be drawn from this is that because the preponderance of German is
not restricted to preference-related switching, all types of alternation, in
addition to whatever else they may do in conversation, display an im-
balance between the Italian and the German part of the repertoire. Most of
the children have a much stronger tendency to switch codes when the ‘base
language’ is Italian, and almost all children readily transfer lexical items
from German into Italian, but rarely vice versa. If we look at the type of
‘footing’ that coincides with discourse-related switching, the much greater
interactional ‘value’ of German as opposed to Italian is underlined even

0 Cf. Auer & Di Luzio, 1983 a & b.
1 Cf. D*Angelo 1984 for ethnographic details.
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more, German is the switched-to language coinciding with a transition from
formal to informal interaction or from giving information to evaluating it.
German is used for ironic or humorous statements, for side-remarks, for
the punchline of a story or a joke, etc.

The instances of language alternation that do not conform to this pic-
ture are often of a particular type. They are not from German into
Regional Italian, but from German (or Regional [talian) into the local
Southern Italian dialect or its approximation. Without going into details 12
it can be said that for those children who (still) have the choice between
more than one variety of Italian, the local dialect may have the same func-
tion in relation to German (or Regional Iralian) as German does in relation
to Regional Italian,

A second hypothesis concerns the overall frequency of language alter-
nation. Here, the following picture emerges:

Hypothesis 2: Frequency of language alternation is most often similar
for members of the same interactional network.

It seems that members of the same network adapt to each other and
develop a common style of linguistic behaviour which may or may not be
characterized by code-switching and transfer. This is true independently of
the quality of the particular network.

Types of network contacts are relevant for a more detailed characterization
of the individual speaker’s linguistic behaviout:

Hypothesis 3: 1f a child’s primary network contacts are children of a
similar biographical background, language alternation will mostly assume
the format of discourse-related switching. Otherwise, there may be
discourse-related transfer, but most often language alternation is restricted
to the participant-related types.

This means that children who do not have any contacts with other
Italian children, or who are part of networks which incorporate children
with different histories of migration (recently arrived Italian dominant
speakers), show the lowest percentage of discourse-related switching. Those
who have their primary network contacts with children who have lived
through a similar socialization process show higher percentage of these swit-
ches. Thus, only the existence and the homogenity of networks seems to
provide the necessary conditions for the development of language alterna-
tion as a contextualization strategy. If a child who has been brought up
andfor was born in Germany has close friends or siblings who have only
come here recently, discourse-related switching will be rare.

A final hypothesis concerns the internal differentiation of the largest
group of alternation, i.e. discourse-related switching:

Hypothesis 4: The employment of code-switching as a contextualization
strategy varies with age,

12 Cf. Di Luzio 1984.
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Among the earlier employments of discourse-related switching (most
frequent between the ages of 10 to 13), switching to initiate a change of
participant constellation is most likely because of its intimate relationship
to preference-related switching. For quite often, changing the language
when addressing a new pattner is only the functional aspect of adapting to
his or her language preference which diverges from that of the preceding
addressee, More sophisticated uses of code-switching, for example, chang-
ing the topic, or the mode of interaction, or establishing sequential con-
trasts, etc., as well as the various types of turn-internal switching only
become frequent at around 13/14.

4, Conclusion

There are two consequences of this study for the teaching of Italian to
the children of migrant workers in Germany. '

a. There is a tradition in German (and alse in Italian) sociolinguistics
to ascribe to the childten of migrant workers a highly deficient competence
in both languages («two-sided semilingualism»). Those who have used this
catch phrase have not always attempted to give empirical substance to their
claims. But regardless of whether this view is accurate or not, our study has
been dealing with something quite the opposite: with a contextualization
strategy available not to monolingual speakers 13, but only to bilinguals
(although to varying degrees). It may turn out that the alleged deficiencies
of the migrant children are in part the result of the way monolingual
linguistis look upon their ltalian and their German as monolingual systems,
and not as elements of a linguistic repertoire which, as a whole, permits a
functional usage of its varieties in order to compensate for the possible
limitations of the individual codes.

Such a finding remains of purely academic interest as long as language
alternation is not accepted as a positive factor by and in the Italian schools;
that is, as long as teachers and educational authorities do not realize that
second generation Italians in Germany, like in many other bilingual com-
munities, are about to develop forms and functions of language use
unknown in monolingual communities. Disregarding this in schools will
result in the loss of an essential phenomenon of everyday linguistic life for
the educational context.

The most radical recommendation is therefore that code-switching and
transfer should be made a dominant mode of interaction in the scwols
#aliana in Germany. This means that teachers would have to be recruited
exclusively from the Italian communities in Germany. (In fact, there is em-
pirical evidence that success in the educational system crucially depends on

*] Qisregard dialect/standard-switching here which is comparable to switching between
languages in a number of speech communities.
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matching the teacher’s and the pupils’ contextualization strategies 4). The
efficiency of the scuola italiana may be considerably enhanced by such an
integration of language alternation into school life.

A less radical first step would consist in informing the Italian teachers
in Germany (many of which come from Northern Italy and are foreigners
in the migrant communities) about the special linguistic situation of their
pupils and, specifically, about the merits of a contextualization strategy
such as code-switching which is not merely ‘code-mixing’ in the sense of a
deviation from some norm. A second step might consist in a differential
evaluation of the various types of language alternation. The positive evalua-
tion of language alternation as a whole is due to the many ways in which
code-switching or transfer can have a function for and in the organization
of conversation. Consequently, discoutse-related language alternation
should be encouraged in every way. Competence-related language alterna-
tion might be permitted in order to allow the children to come to grips
with communicative impasses that they couldn’t overcome in Italian. They
have to be preferred to the silence which is one of the most striking
characteristics of German-dominant Italian children in the Italian schools
to-day. A more negative attitude would seem to be called for in the case of
preference-related swirching.

b. One of the clearest results of this study is the fact that German is
displayed as being the more important language by almost all children, as
compared to (Regional) Italian, Teaching Italian in Germany surely has to
teke measures against this hierarchisation of languages, which, from the
descriptive point of the linguist, can only be observed. A point of depar-
ture for these measures may be the Southern Italian dialect which, as men-
tioned above, is — at least for some children — an alternative ‘we code’ to
German. Unfortunately, this dialect is taboo in the Italian classes. It may
be worthwile to try to teach Italian not by disregarding the dialect, but by
using it as a foundation upon which an additional competence in (Regional)
Italian can be built.

J.C. PETER AUER
Universitit Konstanz
Fachgruppe Sprachwissenschaft

¥ CE. Piestrup 1973 [cit. in Gumperz 1982}.
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«Evviva il dialetto!» o «abbasso il dialetto!»?
Atteggiamenti e comportamenti linguistici
di un gruppo di adolescenti immigrati a Costanza
e di coetanei nel paese d’origine

L. Due gruppi a confronto: cenni etnografici e la «lingua»

Per il confronto dei due gruppi di coetanei che vivono situazioni lin-
guistiche diverse (i «Vierer» di Costanza e i «Giuseppe» di San Chirico) €
necessario premettere alcuni brevi cenni etnografici e alcune considerazioni
che rignardano la «lingua» nella coscienza dei ragazzi. L'analisi dei colloqui
documentati mostra chiaramente una comune caratteristica di fondo: la
lingua» & uno degli elementi dell'esperienza che i componenti dei due
gruppi ritengono estremamente rilevante. In quanto tale diventa nei collo-
qui oggetto di considerazioni, di analisi e di valutazioni da parte degli stessi
informanti,

1.1. I «Vierers: in gruppo di quattro ragazzi socializzati a Costanza

I «Vierer» sono un gruppo di quattro ragazzi tra i 13 ed i 15 anni, due
coppie di fratelli (Agostino e Camillo, Alfredo e Clemente) le cui famiglie
sono originarie di San Chirico. A Costanza le due famiglie abitano, non
lontano P'una dall’altra, nella zona industriale. 1 ragazzi frequentano, con
profitti che vanno dal «discreto» all’cottimo», classi diverse di una stessa
scuola. Le vacanze vengono trascorse nei dintorni di Como dove vivono al-
tri parenti e dove ambedue le famiglic hanno una casa. Mentre la famiglia
di Agostino e Camillo manca da pitt di 10 anni da San Chirico, I'altra passa
ogni due anni qualche settimana di vacanza al paese di origine dove vivono
ancora alcuni parenti stretti.

I «Vierer» formano un gruppo «chiuso» da circa otto anni € si conosco-
no talmente bene I'uno con Plaltro che ognuno & in grado di prevedere (o
piuttosto conosce da precedenti e ripetute discussioni) le posizioni degli al-
tri. Il gruppo si autodescrive come un «team» solidale («mir halte zamme»)
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e si incontra piti che altro durante i fine settimana . In queste occasioni
non si passeggia ¢ si gioca soltanto, ma «si parla»:“le esperienze vengono ge-
neralmente scambiate e valutate insieme 2. Attualmente nessuno dei quattro
fa parte di un altro gruppo o cura particolari attivitd durante il tempo libero.

Nonostante il loro sforzo di obiettivita, analisi dei colloqui si trova di
fronte ad un critico atteggiamento di fondo dei «Vierer» pei confronti dei
tedeschi dai quali essi non si sentono soddisfacentemente accettati. I «Vie-
rer» vengono identificati a Costanza come «Auslinder» (stranier1) e come
taliener»: il loro stato di adolescenza li vede impegnati nell’elaborazione
di una presa di coscienza che implica generalmente un distanziamento criti-
co nei confronti dei valori «tedeschi». Questi sono visti come causa del ge-
nerale malcontento dei coetanei tedeschi che spesso cercherebbero sfogo nel
fumo e nell’alcool 3. 11 tipo di socializzazione tedesca, che a primo acchito
viene valutata «pit moderna», considerando gli effetti negativi riscontrati
nei loro compagni tedeschi, cede in preferenza di fronte a quella «n po’
dura» ricevuta dai propri genitori. Qualunque siano i meccanismi da ritene-
re determinati per questo tipo di atteggiamento, ci troviamo di fronte ad
una identificazione di fondo dei «Vierer» con i valori trasmessi Joro dalla
socializzazione familiare. Nonostante la presenza di diversita di punti di vi-
sta (che nelle rispettive famiglie portano a «discussioni fra generazioni» an-
che durante i colloqui per il nostro libro), i «Vierer» educherebbero i propri
figli in una maniera simile («so dhnlich erziehen»): una certa severiti sarcb-
be indispensabile affinché si «diventi gualcunon.

1.2. Lingue che i «Vierers distinguono: criteri di valutazione ed atteggiamenti

L’identificazione di fondo con I’elemento culturale familiare si ritrova
anche nell’educazione linguistica che 1 «Vierer» trasmetterebbero a propri
ipotetici figli: «so wie ich auf jeden Fail»,

1 Nonostante siano vicini, i «Vierer» hanno poco tempo a disposizione da dedicare al pro-
pric gruppo durante la settimana, Oltre agli impegni scolastici, i ragazzi si dedicano anche a
tavoretti sevali di qualche ora (pulizia di ufici che si trovano nel vicinato) per «aiutare la fami-
glia».

2 Tranne Agostino, hanno tutti, singolarmente & pidd che altro durante la settimana, con-
tatti con amici tedeschi, Secondo i «Vierers incontrarsi con i tedeschi non sarebbe comungue
la stessa cosa: questi non sarebbero in grado di «diskutieren» & manchetebbero di «Respekin, 1
loto coetanei tedeschi in modo particolare sone il tema ricorrente durante i colloqui: i diversi
aspetti della esperienze quotidiana ritenuti rilevanti (educazione, tempo libero, ragazze, rap-
porti con i genitori, ecc.} vengona cractati ricorrendo ad un confronto costante tra il proprio
modo di vedere e quello riscontrato nell’ambiente tedesco a loro accessibile. In questi confron-
1i si nota la tendenza dei pilt (Agostino & I"unico a difendere posizioni positive solo per la stera
di esperienze «italianas) ad evitare giudizi stereotipati ed a cercare piuttosto di differenziare
ricorrendo a confronti ed enalizzando esperienze proprie.

3T tedeschi godrebhero p.e. di una educezione meno rigorosa; di pilt libertd per uscire;
del «Taschengeld», ciod una certa somma che, a secondo dell’etd, i geniteri devono mensilimen-
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Tra le lingue che i «Vierer» distinguono si trovano in primo liogo un
«tedesco» che rimane indifferenziato 4 ed un «taliano» che invece viene di-
stinto in un «italiano vero» o «richtiges Italienisch» o «Echt Italienisch,
aber echt Italienisch» {un vero italiano ma un vero italiano) da un «dialet-
to» o un «mi:ka tanto dialetto» o «anke un po: d = italiAno vE:ro». Inoltre
i «Vierer» ricordano il francese e I'inglese: lingue con le quali si vedono
confrontati nella scuola. Le lingue vengono ordinate secondo criteri che ri-
guardano il loro status e la loro funzione:

1. prestigio ed utilita: lingue che vengono «patlate dappertutto» co-
me ['inglese; '

2. socializzazione: lingue che vengono apprese per via della perma-
nenza (scelta o obbligata} in una determinata nazione. Nel caso dei «Vierer»
il tedesco: se non fossero vissuti in Germania, senz’altro non avrebbeto im-
parato la lingua che oggi conoscono meglio e che preferibilmente usano %;

3. identificazione etnica: la lingua che viene identificata come «lin-
gua madre» o «lingua nostra» anche se si & coscienti del fatto che di questa
lingua si conosce solo uno dei dialetti. I «Vieter» identificano I'italiano co-
me la «nostra lingua» o meglio come la «unsere Sprache» nella stessa manie-
ra naturale come essi stessi si riconoscono italiani ¢.

Per quanto riguarda le categorie a cui si ricorre per valutare le diverse
lingue troviamo: la bellezza («vom Hére»: aspetto fonetico-estetico 7); la
difficoltd o facilitd che una lingua comporta per apprendimento 3; infine
Putilitd (categoria che viene espressa da Camillo: «damit kann man iiberall
hingehe», con l'inglese si pud andare dappertutto).

Negli atteggiamenti espressi dai due fratelli Agostino ¢ Camillo ritro-
viamo i poli estremi della scala di valutazione dei «Vierer»: infatti, mentre
Agostino tende, anche con una certa intenzione provocativa, a considerare
«bello e buono» tutto quanto sia «italiano», Camillo non sopporta le genera-
lizzazioni del fratello maggiore e tende a difendere e preferire la «sfgera te-
desca». Alfredo e Clemente mantengono posizioni di mezzo divertendosi

te mettere a disposizione dei figli; specialmente le ragazze si farebbero natare per la Joro spre-
giudicatezza nel cambiare frequentemente amicizie ed anche loro, come i ragazzi, comincereb-
bero a fumare gid molto presto.

1 Ciod non si parfa del «dialetto tedescor o di altre varianti possibili ma generalmente sola
def «tedesco» quantunque i «Vierer» si vedano confrontati almeno a scuola con lo «Hoch-
deutsch» mentre normalmente essi ricorrono all’'uso del dialetto locale.

5 Infatti ipotetici figli impaterebbero il tedesco solo se si rovasseto anche loro a vivere in
Getrmania.

¢ Questa identificazione etnica risponde anche a quella che i «Vierers si vedono general-
mente ascritta dat tedeschi: d'alera parte durante i soggiorni in Italia essi vengono identificaci
dagli italiani come «i tedeschis o i «germanesis.

T Alfredo: svom Hiore ist Italienisch die schénste Spraches (a giudicare dal suono & l'ita-
liano la lingua pid bella); Camillo: «English ist so schin wie Italienisch» (L'inglese & bello
quanto Vitaliano). L'uso corrispettivo negativo & limitato ad un unico esempio di Alfredo:
«Deutsch ist sowieso plsde Spraches (il tedesco & in ogni caso una brutta lingua).

3 Riporto alcune espressioni a proposito:

318



spesso sulle vive discussioni dei due fratelli. Interessante & comunque sotto-
lineare che tali posizioni divergenti ed «estreme» sono riscontrabili quando
«Vierer», partendo dalla valutazione di esperienze immediate, tentano delle
generalizzazioni che riguardano il mondo «tedesco» e quello «italiano». Il
gruppo si trova invece unito nelle valutazioni che riguardanc gli aspetti par-
ticolari della loro esperienza quotidiana,

1.3. Norme di comportamento linguistico e valutazione del proprio «dialettor

I «Vierer» ricorrono fra di lore quasi esclusivamente all’'uso del tede-
sco, dimostrando cosl una chiara preferenza d’uso per il tedesco che risulta
essere la lingua che loro conoscono meglio. Le risposte alle esplicite doman-
de previste nei nostri colloqui sulla valutazione della propria competenza
(quale lingua sapessero parlare, capire, leggere, scrivere meglio) vengono date
per scontate: per loro & naturale che tale lingua sia il tedesco in ogni caso. I
«Vierer» mostrano nel colloquio di riuscire a parlare «italiano» solo con una
certa fatica e «dimenticano» ¥ percid spesso di usare questa lingua per ricor-
rere alla lingua che loro meglio conoscono: lo «switching» & il fenomeno di
comportamento linguistico che domina nel colloquio di gruppo. I ragazzi vo-
gliono parlare italiano ma hanno difficolta 0.

L’italiano che i «Vierer» pariano nelle nostre comuni interazioni & di diffi-
cile classificazione (cfr. Di Luzio 1984 b) e sembra riferibile pitt che altro al
dialetto che i ragazzi hanno appreso in famiglia 11, Con il dialetto non si hanno
problemi: la propria competenza viene paragonata dai ragazzi stessi a quella
{ottima) che hanno del tedesco: «es voll durchschwiitzen, als ob Deutsch

Ag.: «Deutsch ist viel schwieriger als Italienischa
(] tedesco & pit difficile dell'italianc);
Al: «English ist noch leichter als Italienisch»
(inglese & ancora pib facile dell'italiano);
Ca.: «English ist viel leichters
{l'inglese  pitr semplice deli’italianc);
Cl: «eche Iialienisch, aber echt Italienisch ist ganz schin schwer, Englisch ist leicheers
(il vere italiano, ma proprio il vero italiano & veramente difficile, I'inglese & pitr facile).

? Cosl da provocare (specie all’inizio del colloguio di gruppo) richiami da parte degli altri
partecipanti all'interazione perché si tornasse all'uso dell’italiano.

1 L'interesse per la discussione di problemi & pit forte della norma «parliamo italiano»
durante il colloquio. Infatti non solo si prefetisce il tedesca per cetcare di esprimere meglio
Proprie esperienze, impressioni e giudizi, ma anche si verifica il contraric del caso riportaro
sotto la nota 9: di fronte al rischio di non riuscire ad esprimere cose ritenute importanti {per
caratterizzare i coetanei tedeschi nell’esempio da cui cito) si invita il parlante all'uso del tede-
sco: Al «sags auf deutsch, ¢r wird scho verstehe = aber deutlich!» (diflo in tedesco, lui ti capi-
1 lo stesso, ma dillo chiaramente) (Vieres G 38).

Y In casa si parla tedesco con i frawelli ¢ in dialetto con i genitori: costoro capiscono ge-
neralmente pilt tedesco di quanto siano in grado di paclare ¢ spesso si verifica il caso di una
comunicazione a lingue miste: i genitori parlanc in dialetto ed i figli rispondono in tedesco i
mitandosi a tradurre guauto mon viene capito.
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wiren. Un tale livello di competenza & anche confermato sia dalle asserzioni
dei genitori che da osservazione diretta di interazioni in famiglia. Il problema
viene visto sia dai genitori che dai ragazzi nell’«italiano»; tanto pit che una
norma di comportamento linguistico si rivela estremamente determinante per
il comportamento dei «Vierer»: il dialetto pud essere usato solo con persone
che lo parlino esattamente allo stesso modo. Sotto I'effetto di una tale norma
risulta comprensibile lo sforzo di parlare italiano, o meglio, la volonta di
non parlate dialetto nelle nostre comuni interazioni. Infatti anche di fronte
ad espliciti inviti da parte dell'intervistatore ad usare il proprio dialetto, i
«Vierer» si rifiutano categoricamente fino al punto di negare una propria
competenza.

Durante il colloquio e generalmente in interazioni con persone che
«pon patlano lo stesso dialetto» i «Vierer» non se la sentone di parlare volu-
tamente il dialerto: questo vale anche per singole frasi o lessemi. Lo stesso
succede con le parolacce: essi affermano di non conoscerne per non doverle
dire in una situazione ritenuta non adatta. Negare la propria competenza ri-
sulta essere una rispettosa strategia per evitare un invito incompatibile con
le proprie norme di comportamento linguistico. Infatti, alla negazione di
una competenza del dialetto e delle parolacce, segue anche una descrizione
delle situazioni in cui e con quali precise funzioni i «Vierer» usino normal-
mente sia il dialetto che le parolacce.

La funzione che viene chiaramente espressa & quella del «voler mancare
di rispetto», del «prendere in giro» o del «pil’amé pé fessé» senza che i coe-
tanei tedeschi se ne accorgane. Questo comportamento viene legittimato co-
me reazione ad esperienze che hanno portato i «Vierer» a considerare gran
parte dei coetanei tedeschi appunto «ragazzi che non hanno rispetto».

2. Il gruppo di ragazzi di San Chirico

Il gruppo di San Chirico & formato da quattro ragazzi trai 15 ed i 16
anni che frequentano la terza media 2.

Tutti i componenti di questo gruppo hanno lo stesso nome: Giusep-
pe *. Ognuno dei ragazzi del gruppo di San Chirico ha fratelli efo il padre

12 Essi sono stati avvicinati nella lore classe durante le ore di lezione. Il nostro lavoro di
prelievo di dati nelle diverse classi era stato naturalmente notato in San Chirico, cosicché an-
che questo gruppo ci aspettava (durante Je ore scolastiche) per mettersi a disposizione del
colloquio-intervista di cui conoscevano gid procedimento e temi avendo ricevuro debite infor-
mezioni dai gruppi precedentemente intervistati:

IG: adikono ke in sckonda aviano fafehm avete resg’istrato
delle [; :
delle parolac’c’en
13 Nella classe dei Giuseppi ¢'2 anche una Giuseppina che comunque i ragazzi non voglio-
no avere nel proprio gruppo («mel’o ke non viEnév) perché «si kredes, «si vuol far vedere ke
E bravay, ke E bellas, «parla troppo assai», «troppo uappé spakkonas, «<kummanna sempré il-
[am: insomma si tratterebbe di una efilosofas.

MG:
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emigrato in cittd dell’Italia centrale o del nord. Il tempo libero si passa ge-
neralmente in «piazza», nella «villa», «parlando», «scherzando». La sera si
guarda la televisione, si seguono documentari, servizi su droga, interviste,
reportage dalle «zone calde».

Quattro di loro giocano anche nella squadra del paese. Tutti in paese
sono «akkaniti tifosi, tifosi veramente», «tutti juventini» 14.

2.1. I Giuseppe durante il colloguio di gruppo

I Giuseppe dimostrano un genetale consenso di base tra di loro per
quanto riguarda i diversi temi trattati. Si discute, per esempio, anche con
veemenza, sull’altezza del monte Raparo (ai piedi del quale si trova San
Chirico, in provincia di Potenza) e si prende in giro uno dei Giuseppe il
quale (tornato dalla Svizzera con i suoi genitori all’etd di quattro anni} af-
ferma che il padre nella fabbrica in cui lavorava a Soliturno faceva il «diret-
tore» {mentre in realtd faceva il «capogruppo»), ma non si critica o s pren-
de in giro lo stesso Giuseppe il quale, per via dell’esperienza in Svizzera, si
dichiara un «non tipico italiano — sono svizzero».

La situazione del colloquio di gruppo non li vede intimiditi ma vivaci,
disponibili e curiosi delle aspettative del ricercatore che con un registratore
vuol fare una intervista allo scopo di scrivere un libro sui loro problemi, sul
loro paese. Durante il colloquio, i ragazzi cercano di conquistare il proprio
«turn» con espliciti richiami tipo «e statté dzi:tté» «sembre tu vwOi parlA-
te» o pili chiaramente alzando la voce e parlando pitl in fretea 13, Anche il
ricorrere all’italiano standard si & verificato quale mezzo idoneo per la con-
quista del «turn».

Nonostante il comportamento vivace ed aperto, essi si rivolgono a me
usando la rispettosa forma del «voi», D’altra parte, come indizio della spon-
taneitd che caratterizza anche questo colloguio possono essere ricordate gui
le molte domande che il gruppo rivolgeva a sua volta 2 me come intervista-
tore. Tali domande riguardavano la mia persona, il mio lavoro, le mie espe-
rienze a San Chirico, gli scopi del mio lavoro, ecc., cosl come il modo e

M1 Giuseppe si identificano talmente con la squadra del loro cuore che arrivano ad
espressioni come: «nu putimmu brac’e’a, c’'oE ¢'E lo possiamo permettere di komprare a Bon-
jek eh» {noi). Nonostante questo tipo di idencificazione ed orgoglic per le possibilita finzagia-
rie della FIAT, non si dimentica di condannare il grosso «giro di soldi» intorno al calcio: con’
dodici miliardi (somma pagata dalla Juve per un giocatore) «u fac’issimo risorgere un poko a
San Kiriké kv dodici miliardi».

> Durante il colloquio i Giuseppe ricorrono raramente all'use di nomi per rivolgersi agli
interessati: tantomeno viene fatto uso di soprannomi. Solo per MG, il ragazzo nato in Svizze-
ra, si ricorda il soprannome «Maccarone Gidw, derivato della iniziali del suo nome. Essi trova-
no interessante che a San Chirico ogni Famiglia abbia un soprannome: « soprannomi su’ trop-
pE divertendi, on'i famil’a ha il suo» (MG} € si divertono a ricordarne qualcuno: «pekurs vek-
kian, «c’erkionin, astekkiné raffinater, «g'onkolon, «navarros, «s'agwerta», «muskatiellon.
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qualita di vivere in Germania: se i giovani ed adolescenti tedeschi avessero
anche problemi con la droga; se le scuole nella RFT fossero ben otganizza-
te; se anche nei paesini tedeschi ci fosse, come a San Chirico, la banda mu-
sicale; se pure i politici tedeschi fossero «tutté fu:mé e niente arrostés. Di
Konstanz sanno che «’E il lago».

Estremamente dominanti durante il colloquio sono i temi che riguarda-
no I'economia, Iindustrializzazione, la politica, le droghe, la povertd del
Mezzogiorno e del proprio paese, ed anche la guerra delle Falkland: «stam-
mu sempre 2 parlare di stu fattu» (IG). Si parla anche dei «Punks» e dei
«Marocchini» che atrivano spesso anche a San Chirico; si parla della vita di
paese, delle superstizioni, delle tradizioni e si fanno confronti fra il paese e
la cittd, fra Nord e Sud, fra Italia ed estero e fra il modo di vedere degli
anziani ¢ quello dei giovani.

Se i ragazzi di Konstanz tematizzano le differenze fra italiani ¢ tede-
schi, fra I'Italia e la Germania, e le divergenze fra generazioni vengono ri-
dotte dalle difficolta di integrazione, i ragazzi di San Chirico trattano pro-
blémi che possono essere considerati ormai classici per I'ambiente di un pae-
se del Mezzogiorno. Nel confronto paese-cittd si sottolineano la purezza
dell’aria, la nutrizione pitr sana, il verde e le pitt facili possibilitd di comuni-
cazione interpersonale come aspetti positivi della vita di paese. D’altra par-
te, la gente di citt & pitt «emancipatas, la cittd offre pid possibilita sia per
il tempo libero («kwa tutto mu:s'o)», sia per il lavoro ', siz per lo studio
(«per continuare»). La coscienza ecologica che credo possa essere individua-
ta come elemento nuovo che i ragazzi di paese introducono nei loro con-
fronti paese-citta, non & comunque forte al punto da far rinunciare loro alla
prospettiva di raggiungere parenti emigrati in citta. La maggior parte dei
ragazzi, infatti, emigrera dopo la scucla d’obbligo: «kwa stanno tutti kwan-
di emigrati», Abbinato al confronto «paese-citta» e «nord-sud» & natural-
mente il tema dell'emigrazione che si presenta tutt'oggi ai ragazzi come
I'unica alternativa alla mancanza di prospettive nel paese e come unica pos-
sibilita per «us’iren, per «konos’ere altre kose». Degli emigrati tornano solo
alcune persone anziane a ristabilirsi in paese: altrimenti essi «tornano solo
nella festa» e San Chirico (che normalmente & un «deserto») si trasforma in
una cittadina e «tutto il korso & occupatos. Gli emigrati, «<kwando s’endono
kwan, «si fanno vedere», raccontano dei loro successi e criticano coloro che
sono rimasti nel paese: «voi siete ankora le usandze vekkie tradidzionali
vekkie»; «non fate kwEsto non fate kwello». Specialmente quelli che vivono
all’estero {«fuori nadzione») ascrivono ai Paesi in cui vivono un «indice pili
di civiltd, sono pit puliti kweste natsiO:ni», I Giuseppe ticonoscono a que-
ste nazioni anche un «forte indice di benessere» {«affronto a noi nui sE:mé
n = derra»), nominano anche alcune zone industriali famose della Germania
€ non sanno che anche qui ¢i sono due milioni di disoccupati («mamma

' Come attivitd industriali presenti in San Chirice si ricordanc una «coniglieras ed una
«porcara» (aziende di allevamento).
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mial»). I tedeschi sono visti come «attakkati al lavoro», «ordinati in tutte le
kose» ed in Germania «non suc’c’edono mai i rapimenti, uc’c’isioni». «UJ te-
deské c’anno 1= aria dell = autoritario»: ¢id sarebbe riscontrabile gia nella
lingua. Da me vogliono sentire un po’ di tedesco.

Il confronto «giovani-anziani» non lascia, almeno nelle dichiarazioni dei
ragazzi, possibilita di identificazione del proprio mondo con quello degli an-
ziani. Tra i due esiste una differenza («sisi= ¢’E», «i: = A;j vO:I'é», «si
¢’E le usa:ndzE:») che viene messa in luce nel tentativo di presentarsi essi
stessi «pill emancipati». Anche nella lingua si vogliono ticonoscere differen-
ze sostanziali salvo poi a non riuscire ad elencare prontamente un numero
rilevante di esempi 17.

2.2. Uso linguistico, atieggiamenti nei confronti della lingua e categorie
di valutazione

Contrariamente a quanto capita per i «Vierer», i ragazzi di San Chirico
non hanno problemi a parlare dialetto durante il colloquio. Evidentemente
per i Giuseppe # dialetto acquista la stessa funzione che i «Vierrer» a Costanza
vedono nel tedesco: ambedue sono le varianti che possiamo considerare won
marcates. L'uso linguistico nel paese: tutti parlano il dialetto eccetto ghi in-
segnanti, il parroco, alcuni impiegati dell'ufficio postale e il Preside:

MG: no non parla solo italiano u preside un giotno siamo s’esi siamo
s'esi g’'u in presidenza perkE il preside si era arrabbiato ke non eravamo an-
date al doposkwola allora si E arrabbiato kon Murané viské ke lo konos'eva
il padre a detté lo diko io 4 Murano ti fac’c’e allis’a puré u pilé a I'iE fatto
- kwindi kwalke parola in dialetto ¢E la = mette anke lui.

DG: eh si E kiaro (64-6 a).

I Giuseppe usano fra di loro sempre il dialetto; I'italiano lo devono
patlare a scuola. E interessante in questo contesto ricordare come essi ascri-
vino alle loro coetanee una mighore competenza dell’italiano spiegandola
con il fatto che le ragazze a San Chirico non hanno molta libertd di uscire.
Costrette a restare piti di loro in casa, possono quindi studiare, leggere non-
ché seguire di pitt i programmi televisivi e radiofonici: fattori che vengono
chiaramente individuati come determinanti per lo sviluppo linguistico in di-
- rezione della variante standard.

L’aspetto formale della situazione del nostro colloquio richiede necessa-
riamente 'uso dell’italiano standard: questa norma & determinata nella co-
scienza dei ragazzi dalla considerazione del fatto di trovarsi ad interagire
con una persona che <non capisce il dialetto». Il colloquio, dunque, 2 lingui- .
sticamente caratterizzato da un continuo shifting o code-switching da una

17 & pis'kuné», «l& jankunés, de petrés.
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variante all’altra: il gruppo discute fra sé i temi in oggetto cercando di pre-
cisare (in dialetto) un atteggiamento da trasmettere all'intervistatore ¢ che
possa essere considerato come valido per tutto il gruppo. Naturalmente non
& solo il risultato finale che interessa, ma anche il procedimento della di-
scussione con 1 suoi argomenti e le sue categorie: durante la discussione, dun-
que, non mi si dimentica ma mi si coinvolge nell'interazione di gruppo ri-
cotrendo alla traduzione di lessemi, modi di dire ed espressioni che vengano
ritenute «dialettali-dialettali» e quindi incomprensibili per me.

A differenza dei «Vierer» che quando parlano «italiano» si avvicinano
molto al dialetto (forse anche senza accorgersene e comunque senza volerlo
esplicitamente riconoscere- come «dialetto proprio»), i Giuseppe ricorrono
coscientemente all’uso di varianti diverse: essi ritengono naturale che nella
situazione di colloguio si debba parlare italiano, come & naturale che in una
discussione di gruppo si ricorra alla lingua che questo generalmente usa ¢
che identifica come «dialetto». 1 Giuseppe non vedono niente di straordina-
rio nel fatto che studiosi si interessino di dialetti e di tradizioni popolari.
Insomma si ha Pimpressione di trovarsi di fronte ad informanti modello in
gtado non solo di trattare con disinvoltura argomenti che riguardano il pro-
prio comportamento linguistico, le tradizioni del proprio paese, le supersti-
zioni, ecc., ma anche di riconoscere durante una discussione (che si svolge
in dialetto) la pecessita di tradutre determinati lessemi «dialettali-dialetrali»,
nonché di spiegare il senso di modi di dire o addirirtura di fornire le infor-
mazioni di tipo storico-etimologico sulla propria lingua.

Tl «revival» del dialetto e della cultura popolare ha raggiunto (principal-
mente tramite la scuola) la coscienza degli interessati stessi che riscoprono
storia e cultura nei propri paesini sperduti ed isolati. Pit «normali» ci paio-
no i confronti che i Giuseppe fanno fra la lingua di San Chirico e la lingua
di altri paesi delle vicinanze. Anche per i ragazzi di San Chirico la dlinguay,
come oggetto della propria esperienza, si tivela estremamente rilevante. I
«dialetto» e I'«italiano» sono le varianti che maggiormente vengono focaliz-
zate circa il loro status e funzionalitd. La distinzione «dialetto» ¢ «italiano»
si allaccia come uno degli aspetti dominanti al tema «emarginazione» e
«emigrati in cittd italiane in visita a San Chirico».

Quella che viene identificata come «nostra lingua» sembra godere at-
tenzioni anche nostalgiche, ma Panalisi rivela Ja necessita di precisazioni a
mio avviso determinanti per la comprensione della prospettiva dei ragazzi di
San Chirico. Si tratta di ragazzi che frequentano I'ultimo anno della scuola
d’obbligo e che tramite la scuola, i mass media ed i contatti con gli emigrati
{che tornane in vacanza e sono «cambiatis, sono diventati «pitr svegli», «pit
moderni»} hanno sviluppato una coscienza della lingua «standard» come in-
dispensabile strumento di emancipazione. L’«italiano» & il tipo di lingua che
i Giuseppe riconoscono come loro ideale. 1 dialetti vengono valutati a se-
condo di quanto questi si avvicinano all'«italiano»: positivamente se si avvi-
cinano («ke piu: avandza a parlaré in italiano»); negativamente {«komé par-
lené brutté maronnd) se il dialetto si allontana («tutto diverso») dalla va-
riante ideale, Il criterio di valutazione che qui sembra dominare & quella
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della «comprensibilité» («nén si po propré kapis'i nenté») legato a valutazioni
di tipo «estetico-foneticon («komé parlané brutté). Se nel caso della valuta-
zione del dialetto il criterio «fonetico-estetico» si associa a quello della
«comprensibilitd», quest’ultima si rivela superflua nella valutazione dell’«ita-
liano» in quanto caratteristica gid implicita nella connotazione «lingua idea-
le». I Giuseppe valutano I'«italiano» e alcune sue varianti ricorrendo esclusi-
vamente al criterio di tipo estetico-fonetico. Il dialetto, la «nostra lingua», &
quella che si parla in paese; importante perché legata alle proprie origini.
Queste vanno si accettate e valutate positivamente (revival culturale) ma,
pet cercare di assecondare alle esigenze che la vita odierna impone, ¢ anche
necessario cercare di distanziarsene. Questa tendenza & riscontrabile sia nei
gia chiari piani di emigrazione, sia nel tentativo dei Giuseppe di distinguere
il mondo dei «giovani» da quello dei «vecchi» o anche di differenziare la
«nostra linguas in quella dei «giovani» ¢ in quella degli «anziani», Il dialetto
sarecbbe di impedimento per «andare avanti»; per emanciparsi anche perso-
nalmente & necessario 1'«italiano».

3. «Bvviva il dialettoly o «Abbasso il dialettols?

Secondo i due gruppi di adolescenti il dialetto non solo «pud» ma deve
essere usato in situazioni chiaramente limitate alla sfera familiare e paesana.

L’atteggiamento dei ragazzi di San Chirico pud essere sintetizzato nella
formulazione: «sl, il generale ‘revival’ del dialetto ed il vostro interesse per
la nostra cultura ci onora; ciononostante noi «vogliamo andare avanti» ed
identificarci con altri modelli di cultura che ci permettano di emancipatcin.
L’ideale dell«italiano» si concretizza nelle considerazioni dei Giuseppe in
alcune varianti linguistiche legate a citt italiane: «il milanese», «l genove-
se», «il napoletano», «il fiorentino»; si ricorda anche la variante della pro-
pria cittd di provincia: «il potentino»., Basandosi sull’'impressione che gli
emigrati in visita al paese tramite la loro «nuova lingua» danno di sé, i Giu-
seppe associano all’emigrazione in una citta italiana (e non all’estero) la pos-
sibilitd di apertura, di successo, di emancipazione. Il riconoscimento di un
indiscusso prestigio delle varianti di lingna standard riportate & legato ad
esplicite considerazioni di tipo estetico-fonetico.

Per i ragazzi di Costanza il discorso sulla lingua sfiora soltanto I'aspet-
to estetico-fonetico («la lingua piti bella). I «Vierer» sottolineano il caratte-
re simbolico di una lingua che, in quanto «nostra», si rivela una importante
componente del processo di identificazione etnica. Questa & per 1 figli di
immigrati iraliani che vengono socializzati in Germania, tutt’altro che
scontata 1%, Nonostante i «Vieret» siano cresciuti a Costanza, parlino per-
fettamente il tedesco e siano tra i migliori delle loro classi in quanto a pro-
titto scolastico, essi mon si sentono soddisfacentemente integrati nell’am-

1 Dy Luzio 1983, Aur & D1 Luzio 1984, [¥ AngELO 1983, 1984,
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biente tedesco che li ha individuati come «Auslinder» e «italiani» e che ha
frenato in tal modo le aspirazioni di assimilazione che risultano evidenti nei
primi anni di socializzazione scolastica. La riscoperta della necessita di im-
parare «l’italiano vero» & legata al ripiegamento verso una cascienza italia-
na: una buona competenza dell’italiano sarebbe indispensabile per evitare
p.e. che, in Italia, si possa essere identificati come «i germanesi» !,

Culturalmente i «Vierer» si identificano con le proprie famiglie e con le
relative norme ¢ sistemi di valori ricevuti: si tratta naturalmente di una
identificazione di fondo che non esclude conflitti e discussioni fra le cosid-
dette «prima» e «seconda» generazione. I ragazzi di San Chirico criticano i
valori del proprio ambiente dominato da norme e sistemi di valori tradotti
dagli «anziani»: la propria famiglia non viene nominata né per fatla rientra-
re nel raggio di critica né per esonerarla. '

I «Vierer» tematizzano invece in maniera centrale la «propria famiglia»
che diventa nei confronti la generalizzazione della «famiglia italiana tipo».
Il sistema di valori della famiglia italiana domina chiaramente nella scala po-
sitiva delle valutazioni dei «Vierers 20, :

Verso il proprio dialetto sono i «Vierer» che dimostrano un atteggia-
mento decisamente pib rigido: 'uso del dialetto con persone che non parla-
no lo stesso dialetto viene valutato come «mancanza di rispettor. Questa
norma & talmente forte da non permettere loro un uso cosciente del dialetto
durante il nostro prelievo di dati 21. Al dialetto si attribuisce in determinate
situazioni la stessa funzione riservata alle parolacce 22,

Parlando- di situazioni in cui il proprio dialetto & dominante, i due
gruppi di ragazzi sentono un evidente bisogno di emanciparsi da uno stato
di cose che non considerano frutto di una scelta propria. L'identita dei due
gruppi & una identita del tipo di chi ne ha preso cosienza, ciot legata esclusi-
vamente alle proprie origini: gli uni ragazzi di paese, gli altri figli di immi-
grati italiani in Germania che attualmente non possono considerarsi né te-
deschi né «taliani veri». Nel complesso delle valutazioni positive che carat-
terizzano gli ideali di identificazione dei due gruppi, al dialetto resta nel
migliore dei casi solo la funzione di ricordo delle proprie origini: «sembé

" 5i tratta di une esperienza comune agli emigrati che tornano nei foro paesi durante le
vacanze e che si vedono individuati come «tedeschis, «svizzerin, ecc. a secondo dei Paesi in
cui essi soggiornano,

20 T confronti fra «noi italiani» e «1 tedeschis offrono sufficienti elementi per una ricostru-
zione dettagliata del sistema di rilevanze che cararterizza gli atteggiamenti dei «Vierers,

21 In efferti loro lo parlano {cfr. D1 Luzio 1984) quando cercano di esprimersi in italiano.
Negare formalmente une competenza del proprio dialetto si rivela una efficiente strategia dei
«Vierers per superare una situazione resa difficile dalla presenza di due norme contrastanti:
«non si patla dialetto al di fuori della propria sfera di origine» ¢ quella imposta dall'intervista-
tore; «fatemi sentire com’ il vostro dialettos,

22 Come per il dialetto che non riescono a patlare coscientemente in mia presenza (allo
scopo di «farmi sentire com'»), i «Vierer» non si sentono in grado di elencare le parolacce che
lore cononoscono: per evitare e mie insistenze, essi affermano semplicetnente di non conoscerne.
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kwa annu natu» 23, In situvazioni in cui gruppi di adolescenti cercano di
emanciparsi dalle proprie origini verso un ideale di identita aspirata, al dia-
letto resta troppo poco spazio.

Domentco D’ANGELO
Usniversitit Konstanz

23 Infacti questa frase di uno dei Giuseppe si riferisce a colero che, emigrati nel nord, non
parlanto piu il dialetro del paese ma lo capiscono perché, appunto, «sembé kwa annu natus: pid
che di una considerazione piena di orgoglio si deve pensare qui all'idea dell'impossibiliti di
misconoscere le proprie origini.
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Analyse de textes oraux d’immigrés siciliens en RFA:
comment ils se voient eux-mémes,
comments ils voient le monde social allemande?

1. Provenance des textes et type de recherche.

La recherche qui aborde les problémes de |’émigration ouvriére peut
sujvre deux points de vue tout a fait opposés: on peut fixer son regard sur
les grandes lignes», les conditions politiques, économiques et sociales d’une
époque et d’un région, qui sont responsables de I’émigration et ainsi essayer
de comprendre les généralités, les grands mouvements, les hausses, baisses
et directions des mouvements de masse. Ce qui reste vide et insatisfaisant
dans ce type d’approche, ¢’est qu’on ne parvient pas i voir les relations qui
existent entre ces généralités d’une part et les histoires singulitres, vécues
et verbalisées que les immigrés, c.a.d. les sujets qui ont fait cette expé-
rience, peuvent en donner d’autte part. Ces rapports autobiographiques ne
suivent qu’exceptionellement la logique «<historique» de la description
générale économique, politique, etc.

Sous I'influence de ce décalage entre «histoire» et «biographie» et par
réaction contre la généralisation et 'homogénisation impliquée dans Ia de-
scription classique s’est developpée en historiographie une approche
opposée: c’est sur le récit des sujets qui ont fait 'expérience en question
que se fixe d’abord le regard. Ces récits sont des récits en langue courante,
des récits oraux. De l'oralité dérive aussi I'appellation de cette approche,
«Oral History» 1. A Vintérieur de I'Oral History s’est developpé tout un
ensemble de methodes destinées 2 recueilliv et éditer des récits oraux. Le
caractére oral des relations ouvre I'historiographie 2 I'experience de ceux
qui restent encore aujourd’hui en dehors des circuits de la communication
écrite comme s'est notamment le cas des immigrés de la premidre généra-
tion en RFA.

1 La «storia orales en Italie a son histoire italienne: influencée notamment par Gramsci et
Croce, elle n commencé avec les travaux de Ernesto de Martino. Pour la suite of. Monuldi
(1961}, Bermani (1975), Quaderni Storici (1977), Passerini {1978}, Ortu {1984).
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C’est sous Uinfluence des travaux de I'Oral History qu’a été initié le
projet de documentation dont proviennent les textes en question: I'histoire
de I'émigration vue et articulée par sept familles de I'Italie du Sud, qui
vivent et travaillent dans un quartier industriel de Francfort. Cette docu-
mentation met 3 disposition des photos et des textes realisés a partir
d’interviews aupres des familles {(couples} dont on avait fait la connaissance
4 travers un autre projet, realisé avec leurs enfants. Ces interviews qui réve-
lent des langues et des niveaux de langue différente (italien, «italiano
popolare», dialecte, allemand, «Gastarbeiterdeutsch») englobent un nombre
de questions importantes sur 1'émigration — motivations premiéres, histoi-
res biographiques et familiales de I'émigration, mode de vie en Republique
Fédérale Allemande etc.

L’idée cenirale de ce projet était de confronter «I’autoporirais,
I'image que donnent les immigrés d’eux-mémes et de leur situation, avec
I'image dominante, les stéréotype du «Gastarbeiter», qui montre la manicre
ont sont vus les immigrés par leur entourage allemand. Lors de I'exposition
on ne pouvait se servir de ces textes que d’une fagon trés rudimentaire et
sans aucune prétention 3 une reproduction exacte ou 4 une interpretation
approfondie. C’est seulement ensuite que j’ai commencé & me familiariser
plus en detail avec ces textes et il fallait donc les transcrire soigneusement.
C’est dans ce travail de familiarisation intime, qu’est la transcription, que
se sont formées les premidres approches envers une méthode d'interpreta-
tion, basée sur des moyens linguistiques plus rigoureux que ceux de I'Oral
History. Car ¢’est surtout dans Pinterpretation des textes, une fois recueil-
lis, qu’il faut admettre les faiblesses de I'Oral History. Si elle a developpé
un sens et un respect du texte populaire, qui se montre surtout dans des
méthodes d’élicitation et d’édition trés réflechies, il lui manque d’autre part
les instruments nécessaires pour étudier avec plus de precision les qualités
linguistiques du texte. C’est ici que je vois une tiche méthodique de mon -
travail: associer & ce meme interdt documentaire et textuel des moyens et
des instruments linguistiques d’interprétation.

La transcription fut un travail difficile et long, vu la diversité et la
variété de ces textes: une période de travail de plus de 3 ans pour un mate-
riel de 5 heures de langue parlée. Ce fut une période de maniement et
re-maniement continuel de ces textes sur des plans divers, un travail absor-
bant: «eine langsame und stete Bemiihung der inneren Denkungsart», qui
devrait étre selon Kant une partie de tout travail scientifique; un
«confinamento» aussi, volontaire, il est vrai, et non imposé comme celui de
Catlo Levi en Lucanie, mais comparable dans le degré d’attention et
d’importance attachées a P'expression linguistique d’expériences qui sont
trés loin par leur source et origine culturelles et par leur appartenance a une
classe sociale. «Dalla cultura del proprio tempo e della propria classe non si
esce, se non pet entrare nel delirio e nell’assenza di comunicazione», comme
dit a ce propos Carlo Ginzburg (1976: p. XX).

Il y a avjourd’hui une quantité impressionante de recherches faites sur
les immigrés. Néanmoins dans toute cette recherche la vue de ceux-ci en
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tant qu'acteurs, leur propre version de leurs expériences, leur vision du
monde social articulé par leur moyen le plus expressif, la langue parlée,
n’ont pas encore éveillé beaucoup d’intérét jusqu’ici. La recherche linguisti-
que en particulier s’est presque uniquement limitée 2 analyser des pro-
priétés formelles du discours des immigrés sans essayer de prendre en con-
sidération en méme temps aussi le contenu textuel et social de ce discours.
I! faudrait étudier ce discours comme le disait Gramsci a propos de I’ethno-
logie naissante («il folclore») de son époque:

«occorrerebbe studiarlo invece come ‘concezione del mendo e della
vita’, implicita in grande misura, di determinati strati {determinati nel
tempo ¢ nello spazio) della societd, in contrapposizione (anch’essa per lo piu
implicita, meccanica, oggettiva) con le concezioni del mondo «ufficialis» (o
in senso pit largo delle parti colte della societd storicamente determinate)
che si sono successe nello sviluppo storico». (Qsservazioni sul folclore, Lette-
ratura e vita nazionale, Torino 1977 , p. 267-8.

L’intérét, Pattention, le genre d’écoute et de réception — aussi de
réception scientifique — qu’on accorde A un texte varient avec le rang,
I'importance sociale, «le pouvoir symboliques (P. Bourdieu) du producteur
du texte. Vu sous cet angle, il n'est pas surprenant que la recherche
jusqu'ici ne se soit pas occupée plus profondement de I'analyse de ces con-
ceptions «non-ufficiali» et peu autorisées,

2. Transcription et oralité — Traduzione, tradizione.

Jai parlé ci-dessus d’«autoportrait linguistique», mais il est évident
qu’une transcription, quelque soit sa prétention, ne transmet pas fidelement
le texte oral: «Ecrire, ce n’est pas peindre la parole, c’est I'analyser. L’écri-
ture, qui semble devoir fixer la langue, est précisément ce qui I’altere: Elle
n’en change pas les mots, mais le génie, elle substitue I'exactitude a
Iexpression. L’on rend ses sentiments quand on parle et ses idées quand on
écrit» (J.]. Rousseau 1781/1969, p. 67). La transcription enléve au texte
oral toutes ses qualités corporelles, la voix de son auteur — ou plutbt: les
voix de ses auteurs; la prosodie et la structure rythmique: Particulation en
blocs intonatifs et pauses, la «ponctuation parlées, les lenteurs, les accéléra-
tions et vitesses, les changements de «volume» et d’accentuation, le style
articulatoire et le degré d’assurance ou de timidité incorporé dans ce style,
les modulations de la voix dues a I'age, au sexe, a l'origine sociale et régio-
nale d’un locuteur — toutes ces qualités qui frappent I'oreille et qui sont
immédiatement percues et reconnue a 'oral disparaissent presque toutes,
perdues dans le résidu qui subsiste sur la page transcrite.

Dans ces pertes et dans ces appauvrissement que subit un texte oral
quand il est transformé en écriture, on peut comparer la transcription i
I'image, faite par Roland Barthes (1981: 9-13), de la «toilette du mort».

Mais cet appauvrissement ne frappe pas tout le monde de la méme
facon et la transcription n’est pas neutre entre les classes sociales: c’est sur-
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tout les locuteurs qui sont particulierement riches dans la modulation orale
de leur parole et qui en dépendent le plus dans I'expressivité, qui font la
figure la plus pauvre sur la page transcripte: Dans leur cas la transeription
tend 2 faire disparaitre leur richesse orale et met en evidence la pauvreté et
Pinsuffisance du texte sur le plan scriptural.

D’autre part il y a des locuteurs, qui sont en général beaucoup plus
éloignés du dialecte et d’autant plus proches de la neutralité expressive telle
qu'elle est exigée et pratiquée par les usages de la langue écrite dans les
écoles. Il n’est guére &tonnant que ces locuteurs se laissent traduire en écri-
ture plus facilement et avec nettement moin de pertes: dans leurs cas la
transcription tend A faire disparaltre la pauvreté orale du texte, mais laisse
subsister et met en évidence sa richesse sur le plan scriptural. (Surtout 2
cause de la plus gran «autosuffisance» de ces textes qui «s’expliquent» et
sont comprehensibles sans recours 2 des moyens non-écrits).

3. Analyse d'un texte

a) Choix du texte. Le texte presenté et interpreté ici, qui date de
1981, est particulitrement révélateur pour la situation des familles immi-
grées du Sud de I'ltalie. C'est un texte «familial» dans le double sens que
c’est la famille — pére et mére — qui parle et que c’est d’affaires familiales
dont on parle ici 2, Les parentes racontent les «carrieres» scolaires de leurs
enfants a I'ecole allemande. Ce texte fait apparaitre deux aspects, qui ne
sont point indépendants Pun de P'autre: la force de la famille meridionale et
la faiblesse de ses enfants dans I'école allemande. $’il v a beaucoup d’inve-
stigentions sur la situation des enfants des immigrés dans 1'école allemande
— le lecteur italien pourra se conférer 4 Grassi (1981} — il ¥ en a peu gui
envisagent le caractére systématique entre école et famille et qui englobent
d’une fagon sérieuse le point de vue des parents immigrés, L’analyse por-
tera sur deux aspects: 1) Le degrée de cohésion particulierement fort qui
marque ce texte et qui fait apparaitre sur le plan linguistique un aspect de
ce «nucleo compatto» (Grassi, op. cit., p. 15) qu'est la famille meridionale,
«l’ethnocentrisme familial» (Zimmermann, 1982) ou méme, si on veut sui-
vre la notion d'une investigation trés controverse, «l familismo amorales de
Banfield (1958). Sur le plan technique on considérera ici des structures
appelées «séquentielles» par école conversationelle de I"analyse du discours:
coordination et collaboration entre les deux narrateurs dans la production
du texte, enchainement des histoires et relations entre les histoires.

2} Le deuxieme aspects de I'analyse sera celui deja indigué ci-dessus.
Comment s’articulent les points de vue des narrateurs/parents, comme se
heurtent leurs «concezioni del mondo non-ufficialis — concretisées ici dans

2 Encore plus qu'en littérature il est important dans la parration guetidienne de faire une
distinction entre les deux courants divers contitutifs: le courant de histoire racontée elle-
méme et celui de Vactivité narrative qui [ produit, CE. Schiitze {1973: 715).
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des jugements sur les enfants — aux jugements «officiels», c.d. ceux de
P'école. L’analyse ici sera «catégorielles et on se servira dans cette analyse
de la notion du «membership system», élaborée par 1'analyse conversatio-
nelle du discours, utilisée ici d’'une fagon tres simplifiée pour les raisons
d'une exposition compréhensible.

Voici ce texte, extrait d’'une des entervues mentionées ci-dessus. Il
date de 1981. P: pere, M: mére, G et B: interviewers. Le couple vient de
RagusefSicile. Le pére a d’abord essayé de gagner sa vie comme
«bracciante» et «nutatore» en Sicile, puis a vécu plusieures pétiodes d’émi-
gration: comme mineur en France, comme cultivateur en Lybie. Finalement
il a travaillé vingt ans a charger et décharger des wagons dans la
«Bundesbahns, les chemins de fer allemands,

Eh, ma i bambini dopo, per apprend/per mandarli a scuola, no?

Eh, una non ce Pha mandato proprio. Ce mandi Manuele a scuola te-

desca e nun ni vosi.

E come, come si sentiva?

Eh, si sentiva che non capiva nientef/Hm/f e allura pigliava i libri e ci

la purtava, arré’ ce lu mandia e arré’ pigghiava i libri e ci la purtava,

iddu stissu petché nun capiva. «E nun mi trasi, e nun mi trasi» e vulia

I'italiano. L’italiano, quannu ’aviva fattu, o guarta o a quinta, 'nda era

in Italia, [na quinta era

A quarza, la quarta.

A quarta, si. A quarta era dilig®’, 'u primu nella classi era in Italia.

'Cea divinta unu stupidu, //Hm{/ la scuola tedesca, non la vulia sentire.

Hanno avuto un po’ di difficolth per fatto la scuola '
A scuola tedesca,

sl. Invece la,, quella che é andata in Tralia se tuttu "u tedescu, sa scrive-

re bene, perché era intélligente e capfa tuttu, no? E comunque che era

intelligente la mamma a suo..fa..

A «Sonderschule».

: A «Sonderschule»,

Sonderschule, hm,

: Quanda la bambina ancora era piccolina, ritardd un mese, che afper
‘afl’operazione de tonzille, dici, «Nenti, ora é in ritardu», non la ficinu
passare, dice, a dire, mentri vinne una signora -— una che capisce, tan-
nu nun capfa renti — «Signora», dice, «la manne dintra ’st scuola chi é
meglion. «Be&’, se é meglio, allora ce la mando». No? Nu capiamo che
chidda scuola era re.. re sceme! E allura parte iu magare e me n'iv’ di
*sta scuola, gid "a bambina amm’a visitare, (Lacht). E ce ficiunu visiti
'nda ’a testa e tutte banne, dice, ’a picciridda dice, ma dice, parra in
italiano, dice «Me tutte ’ste visite», dice, «perché 'unn si visira idde?»
dice, «I’staiu bene» ci facfa 'a bambina, no, perché ’a vucca, I'aviva la-
tina, quella. E allura mi fa, rico «In casa vostra, chi é, chi ¢’é, chi é
«dummy, chi é.scemo?» No? [fHm/f. Dico «Tutta 'a famigghia (? ?)
qui, siem’ tutta 'a famiggia qui. In Italian, rico «no, picchi, ’cca capim-

2PV
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mo tra picca e siamo tutti «dummp, dico. Eh? Dici amm’ a viriri * pic-
ciridda rico, che é inteligente, rico. E ci parra tedescu, 'a picciridda, e
siccomu nu misero la a vennere operata, ma (? ?) ed era 'a prima 'ra
classe.
Non é quella che adesso & in Italia?
Chista sta in Italia, [chista "u tedescu *u sappe tutto. [//Hm”
Quello che come, com’é
per il [futuro?
, Eh.. la seconda m’hanno fatto fare a stessa fine, quella pil pic-
cola.
: 81, la seconda non lofstudia piu pocu, capise pill pocu.
Come infatte due anne fa — Quando fosse? — due anne fa mi man-
dan’a chiamare, qua la... la maestra in questa scuola e mi fa riferite che
la bambina era in dietro nella matamatica. «Beh», dico «dato che ¢ in
dietro pella matamatica circasse di aiutarla», dico, alla maestra io c¢’ho
detto. Oh. e due bambine, le due bambine italiane dentro
unafunfuna classe» ricchiamo. Oh. «Come si fa, queste due italiane a
esse pitt in dietro difri tutte?». Questo dico io. Mi sono un po’
ner. [preso di verve colla maestra. Oh./fHm//Cosa succede?
: (Ride)
Che la bambina una volta, il bidello, diciamo — in italiano si chiama il
bidello, I'«Hausmeisters, non so.. — ppe ordine della scuola la deve
mettere nella machhina per portarla alla [«Sonderschule», mia figlia
E chidda i rissi di no!
c’ha detto, la bambina, rici «Vacci tus, rici, «alla «Sonderschules! (Ri-
de). «Vacci tul» E non ha voluto salire sulla macchina. Oh. E allora si
¢/si son’finite le suuole. L’ho portato in Italia. Oh. E I'ho portato
un’altra (¢ ?) la suuola. M’hanno detto, la bambina, la devo portare
alla «Sonderschule». E cosi mi son’ trovato,. col ciacco nel collo e Pap-
pa a purtare alla «Sonderschule», come riciono questa, 'a «Sonderschu-
le» f{Hmf{
Ma allora
Le due bambine, quale cosa succede col due bambine? Solo
mia figlia, vuol’dire che il padre.. ha avuto un’atra possibilitd, ecco per
e../putire efli fare rimanere la bambina qua, capisce?
: Nun c’e
Certe cose di diffefee di [patticolarité ci sono anche in Ger-
S1, ¢i vutava malamenti ca maistra,
[mania, ecco. Mia figlia alla «Sonderschule» e quella rimane qui. Questo
percio (? ?)
mi sono trovato i bambine quasi rovinate per la scuola.ffHm/f

SR P QR

v=

TO

PRVEWE

b} Analyse séquenticlle. L'école conversationelle de I'analyse du di-
scours a introduit et demontré I'importance des structures séquentielles
dans l'interaction parlée. L’échange de paroles entre des locuteursfre-
cepteurs présents face & face suit une logique qui est différente de 'en-
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chainement de paroles opéré par un individu qui écrit et qui est seul
«auteur» responsable de la production de son texte. Dans I'analyse de tex-
tes oraux il faut donc toujours tenir compte de cette condition particuligre
de T'oral, qui est constitutive pour un nombre de qualités du texte résul-
tant.

Le texte ici est composé de 4 histoires de deux narrateurs: Ia mére
raconte les «carti¢res» de deux enfants, le pére deux histoires sur le troi-
sitme enfant. Pour mettre en évidence la cohésion et le caractére unitaire
qui englobe cet ensemble d’histoires, on peut renvoyer a tout un nombre de
traits communs, qui établissent "unité de cette séquence.

Prenons d’abord la «personalisation» de ces histoires, la caractérisation
des acteurs introduits et les relations construites entte ces acteurs. Afin
d’étre bref je suis la terminologic — «aggresseurs, «défenseurs, «victime»
etc. — proposée par la «Morphologie du conte polulaire» de V. Propp
(1958). En tant que protagonistes dans ces histoires figurent:

— Les enfants «racontés». Chacun des parents prend sur soi la tdche
de la représentation narrative d'un ou plusieurs enfants. La séquence, I’affi-
liation des histoires suit I'affiliation familiale, ce qui est peut-étre «le fil»
téférentiel et thématigue le plus ancien de toute narration, quotidienne ou
littéraire. Les enfants apparaissent comme «victimes» dans I'ecole etfou
comme «aggresseurs» des représentants de I'école.

— Les représentants de lécole. «La signora», I'«Hausmeisters, «la
maistra», formes impers.: p.e. «Dice «ora e in ritardus, «Non la ficiunu
passare» etc.; ils apparaissent comme les antogonistes des parents, en parti-
culier «la signora» apparait comme soi-disante experte et professionelle, «ma
tannu non capisce niente», et trompeuse, qui ne révéle pas le vrai caractére
de la «Sonderschule».

— Les narrateursfparents. Chacun des narrateurs raconte ses «gesta»,
ses propres actions dans la défense des enfants. Selon H, Sacks (1971) il y a
dans la narration quotidienne une préférence pour le principe de «Who
does it, can tell it». Ce principe régle I'attribution des histoires parmi plu-
sieurs narrateurs potentiels et dans le cas particulier lequel des deux narra-
teurs raconte guelle histoire.

Les narrateurs apparaissent comme «défenseurs» des enfants etfou
«aggresseurs» des autorité scolaires.

La «personalisation» indiquée ici forme ainsi une structure pervasive
qui dépasse les histoires singulitres, se maintient  travers tout le texte et
constitue un trait important de la perspective familiale unitaire et cohérente
qui englobe le tout de ce texte,

D’un point de vue général il va presque sans dire que le degré de per-
sonalisation, le degré jusqu’auquel le recit d'une sitwation ou d’'un evene-
ment est donné sous la forme d’une histoire «a contenu humain» («human
interest») représente en soi une donnée socio-culturelle de primiére impor-
tance. On a affirmé (Zimmermann 1982) que la vue du monde social des
immigrés du Mezzogiorno est encore largement dominée par I'importance
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primordiale accordée aux relations personnelles >. Ceci se refléte dans la
préférence trés nette pour la forme suivante:

— histoire personelle 3 protagonistes et antogonistes avec leurs inté-
réts en lutte, participation directe et reconnaissable du narrateur, préfe-
rence pour le «théitre» des discours directs ect.

Beaucoup plus rare cependant est la forme qui ne porte plus les mar-
_ques du «théitres de Poralité et qui est certainement aussi le resultat d’un
apprentissage et d’une pratique approfondite de la langue écrite 3 I'école,
c'est la forme du:

— récit neutre, narrateur 3 plus grande distance des évenements
rapportés, description du jeu ou de la nécessité des forces objectives etc.

Dans le texte présenté ici le type de la description neutre de la situa-
tion écoliére en question se trouve — esquissé — dans la quatrieme histoire
oll P rapporte sa propre argumentation envers l'institutrice: «Le due bam-
bine, le due bambine italiane deniro una classe, come si fa, queste due ita-
liane a essere piu in dietro di tutte?».

¢) Analyse catégorielle. Regardons encore de plus prés comment est
articulée dans ce texte la vue du monde social, c.a.d. ici, la forme et la dis-
tribution des jugements, des prédications et catégorisations qui révélent et
véhiculent particulierement les «member’s views», les points de vue des par-
ticipants 4.

Dans ces jugements et catégotisations les narrateurs se placent 2 I'inté-
rieur d’un «membership system», c’est ici celui de la famille qui englobe
parents et enfants. Les parents racontent comment ils voient et jugent leurs

) Dominance de relations personelles et d’un certain type de relations personelles, qui
unissent encore des moments d’affectivité, amitié, familiarité etc. et 'intérét objectif d'une
promotion, faveur etc. Zimmermann (1982} appelle ce genre de rapports des «rapports
clientelairess («klientelare Baziehungen»).

Dans l¢ texte ci-dessus on peut rertouver ces rapports clientelaires dans la conjecture de
P: Le due bambine, qual’e cose succede col due bambine, solo mia figlia, vuol “dire che il
padre... ha avuto un’atra possibilitd, ecco per e.fputire efli fare rimanere la bambina qua,
capisce?... Certe cose di ,.particolarity ci sono anche in Germania, ecco. Mia figlia alla
«Sonderschulen ¢ quella rimane qui».

4 La série des notions «member», «member’s view», amembership systems, «membership
categorization» a €té introduite par Pécole de Vanalyse conversationelle du discours, notam-
ment par les travaux de Harvey Sacks (1966, 1971, 1972, 1974). _

La notion de «member» esi d’une portée trés générale dans I'analyse conversationelle,
parce que celle-ci se préoccupe particuliertment du «travail communy» et des «méthodes» de
ceux qui participent 3 une conversation. Dans ces activités les participants se placent eux-
mémes et ceux dont ils parlent dans des «membership systemsn.

Ceux-ci font donc part de leurs «méthodes» appliquées 2 diviser le monde social en clas-
ses, classes sociales, classes d’appartemance locale, classes ethniques, classes d’age, classes
sexuelles etc. )

Au sujet d'une étude dans la domaine du bilinguisme italien-allemand qui se sert dune
facon particulizrement nette de la notion du «membre» cf. Auer (1981),
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enfants dans leur carrieres scolaires. Il s’agit donc d’une vue, qui est fondée
a linterieur du systéme de la famille, les membres formulent leurs juge-
ments sur d’autres membres du méme systéme .

En plus de 'opinion des membres est presentée aussi celle des non-
membres: la vue des autorités scolaires («La signora», «dice etc.», «la
maestra») sur ces mémes enfants. (Il est vrai que la vue des non-members
est representée et filtrée 3 travers la vue des membres, c.a, ici des parents),
En tout cas la vue des membres et celle des non-membres sont presentées
ici comme absolument inconciliables et forment une opposition qui traverse
tout ce texte: :

parents (membres) jugent agents scolaires (non-membres)
enfants (membres): jugent enfants (membres)

«sa turtu 'u tedescu» «’cca divinta unu stupidus
4sa scrivere bene» «nn la ficinu passare»

«era -intelligentes «dummy, siamo tutti «dumm»
«capfa tuttu» «essere indietros

«'a picciridda che e «la manna dintra ’sta scuola»
intelligente»

«chista "u tedescu
'u sappe tuttu»

_Cette oppositione du type général intelligent/«dumm» («béte») ne reste
d’aillewrs pas limitée au jugement des autres sur les enfant mais tend 2
menacer la perception de sa propre valeur que peut avoir d’elle-méme la
famille entitre: «Siamo tutti «dummy, tutta 2 famigghia’ qui», comme le
dit M.

Une situation familiale comme celle documentée dans le texte entraine
logiquement deux possibilités.

— Loyalité envers les enfants: les parents n’abandonnent pas leurs
jugements intra-familiaux, malgré les jugements contraires des autorités sco-
laires. L’évaluation positive des propres enfants entraine logiquement la
dévaluation des non-membres et de leurs jugements. Ou bien:

— Loyalité envers les autorités extra-familiales et devaluation et
sanctionements eventuels des propres enfants,

* Dans une description plus compléte qu'elle n'est possible ict, on pourrait établir coute
une taxonomic des jugements réalisés dans ce texte et leurs relations — logiques et autres —
entre eux:

— les parents jugent les enfants («members’ view on membersy);

— les agents scolaires jugent les enfants {(«non-members’ view on membersy);
— les parentes jugent les agents scolaires {«members’ view on non-members»);
~— les enfants jugent les agents scolaites (emembers’ view on non-memberss).

On pourrait ainsi délimiter plus nettement les «frontitress du «membership-fudgments, *
lintransigeance et la cohésion du systéme en question.

337



Il est évident que le parents ont choisi ici la premiere alternative cf.
les jugements défavorables pour les agents scolaires. De la part de la mere:
«Una signora, che capisce, tannu nun ’capia nentil», du pére: «Mi sono un
po’ preso di nerve colla maestra», ou méme le jugement implicite de
Penfant, colporté par la mére: «Perché "unn si visita idda?» (= la signora,
F.M.). Les parents reportent la faillite scolaire sur les changements culturels
de I'émigration, of. «’cca unu divinta stupidus? «’ccd siamo tutti «dummy,
in Italia no» etc.

Conclusion

Si on suit la logique de ce texte individuel, on ne peut que contester
Phypothése généralisante, qui attribue la faillite scolaire des enfants
d'immigrés italiens  la négligence et au manque de soins familiaux dans ces
familles. (I! me semble que Grassi (1981) soit parmi les partisans de cette
hypothese).

Le contraire pourrait étre le cas et ceci expliquerait en partie pourquoi
les enfants italiens du Mezzogiorno sont représentés d’une fagon si dispro-
portionnée par rapport aux autres nationalités érrangéres dans la
«Sonderschule»: ce n’est pas la faiblesse de la famille qu'il faut parler,
mais de sa force, de son oralité accentuée — linguistique et autre, de sa
cohésion étroite, de son intransigeance etc.

Dans les discussions sur la situation scolaire des enfants d’immigrés ita-
liens on oublie souvent le fait suivant — et ceci est vrai aussi pour les dis-
cussion de Cosenza: la confrontation du Sud et du Nord est aussi celle de
deux «systémess différents. «.'«ancien régime» du Sud est celui de la
tamille forte et de I'école faible. Le nouveau regime du Nord est celui de la
famille faible et de I'école forte. Et en ce qui concerne cette derniére, <A
vucca latinay, c’en est terminé.

Frank MiLLER
Universitit Frankfurt
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Identificazioni affettive, comunicazione,
e codici nell’esperienza plurilingue
dei ragazzi migranti

II presente lavoro & parte di una ricerca condotta dall’Istituto di Peda-
gogia dell’Universitd di Perugia, ricerca commissionata dal Ministero della
Pubblica Istruzione su «Condizioni e prospettive della scolarita per i figli
degli emigrati in Svizzera e Germanias.

1.1, T testi scritti a sctiola sono un ambito valido di ricerca?

Gli spazi linguistici della ricerca erano prove di vocabolario, di com-
prensione sintattica, la composizione di testi diversi realizzati in italiano e
tedesco (commenti a vignette per le 2¢ classi, temi per le 4¢ e le 53¢ classi)
compilati a scuola, cioé nelle scuole italiane (private e consolari} e nelle
scuole sia svizzere (di lingua tedesca) sia tedesche, dai soggetti dell’universo
campione 2 cui la ricerca si rivolgeva I,

Non tutti i testi sono stati utilizzati perché si & scelto di lavorare sui
testi dei soggetti di cui si aveva il massimo delle prove previste e delle in-
formazioni anagrafico-scolastiche. Tali testi sono stati composti e analizzati
a pit livelli: struttura e numerosita delle frasi che li componevano, analisi
delle macro-strutture che vi erano sottese, analisi di tipo morfo-sintattico e
logico semantico. Qui si presentano i risultati relativi al sottocampione della
Svizzera, )

Questo tipo di analisi ci ha sospinto a riflettere sulla fenomenologia
che assume il bilinguismo in esperienze linguistiche quali quelle dei ragazzi
migranti; quanta e quale incidenza abbia il fenomeno della diglossia nell’am-
bito di ognuna delle due lingue; se & possibile, per capire i caratteri anomali

U1l numero degli elaborati presi in considerazione sonc 92 per le 2¢ classi e 90 per le 4° ¢
Se classi; i tisultati di queste analisi sono stati crociati con i risultati dei tests in tedesco ¢ con
altre variabili socio-culturali.
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che assumono i due codici (italiano e tedesco) in molte di queste produzioni
scritte, far giocare concetti quali il «codice misto» e il «codice ibridatox.

Sappiamo che J. Lyons e altri linguisti non attribuiscono nessun valore
probante, per capire la competenza linguistica di un soggetto, a testi pro-
dotti a scuola perché la situazione scolastica & una situazione comunicativa
non spontanea ¢ quindi non adatta a valutare la competenza reale di un co-
dice da parte degli allievi 2,

Eppure tanto del futuro dei ragazzi migranti dipende da come padro-
neggeranno codice e sottocodici che la scuola impone nell’attivita didattica.
Riteniamo che raccogliere testi in questo ambito situazionale abbia una sua
dignitd scientifica, soprattutto quando il problema della ricerca & proprio
focalizzato sulla realtd scolastica e sulla funzionalitd delle varie offerte for-
mative {le tipologie scolastiche) a che i percorsi scolastici dei ragazzi mi-
granti non siano rigidamente discriminanti,

1.2, I concetti di codice misto e codice ibridato

Vedremo che mentre un ampio ventaglio di studi, anche recentissimi 2,
ci di strumenti per capire I’andamento, la fenomenologia che assumono il
bilinguismo e la diglossia nell’ambito di questo gruppo dei parlanti, un pro-
blema ci sembra rimanere aperto: la lingua o meglio le lingue che questi ra-
gazzi adoperano (per lo meno negli elaborati da noi definiti incomprensibili
o al limite della comprensibilita) &: @) solo una variante dell’italiano o di un
dialetto italiano entrambi rapportati all’italiano popolare? 4, £) & una va-
riante del tedesco rapportato a varianti del dialetto svizzero, oppure ¢) &
qualcosa di totalmente diverso?

Se prendiamo in considerazione quest’ultima ipotesi troveremo allora
di fronte a noi, come concetti a cui rifarsi, quelli di codice misto * e di co-
dice ibridato .

2 Questa posizione & stata ribadita da J. Lyons al convegno promosso dalla ESF a Grana-
da nel novembre 1981, dedicato ai problemi linguistici dei migranti.

s cfr. C. Grasst, I problemi dell educazione linguistica dei figh dei lavoracori emigrati in Sviz-
zera ¢ nella Repubblica Federale Tedesca, Torino, Ed. G. Giappichelli, 1981; a cui rimandiamo
anche per I'aggiornatissima bibliografia sul tema & G. Francescaro, Il bilingue isolato, Berge-
mo, Minerva ltalica, 1981; I HeGeLe, G. PoMMERIN, Gemeinsars Dentsch lerner; Quelle &
Meyer, Heidelberg, 1983, i

4 cfr. G. Rovere, Testi d'italianc popolare. Autobiografia dei lavoratori ¢ dei figh dei lavora-
tori emigrati. Analisi socio-linguistica, Roa, CSER, 1977; inoltre C. Nobazi, Zurigo 1980, A,
Sosrero, Napoli 1978,

3 cfr. C. Foster MELanI, Code switching and interference in the speech of an lalian/Englisk
bilingual child: age 6.5 to & years, «Rassegna Ital. di Ling. Applicatas, 2-3, 10 (1978), pp. 8%~
95: T. TAEsCHNER, Uno stadio sulla interferenza lessicole nel linguaggio di una bambina bilingue:
la Jase mista «Rassegna Ital. di Linguistica Applicatas, 2-3, 10 (1978), pp. 43-49,

¢ E. Compacnont, 5. D1t Carvo, L'emsigrazione ¢ la scwole. Il caso Svizzera, Roma, A. Ar-
mande, 1980, pp. 16%-173.
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Queste due ipotesi cercano infatti di penetrare il senso psicologico e
semantico dello scambio molto intenso che questo gruppo di parfanti — i
ragazzi migranti — realizza tra tutti i codici e sottocodici posseduti.

Questo scambio produce infatti un codice di comunicazione atipico,
non solo in relazione a ipotetiche forme artificiali di ciascun codice che en-
tra in gioco, ma anche alla loro forma naturale e plurisistemica 7 perché ri-
sulta totalmente altro anche da un loro uso ad incastro {(codice misto). Ma
questo scambio molto intenso da indubbiamente luogo a testi fragili, alta-
mente frammentati ¢, in cui l'intenzione comunicativa non si realizza, per-
ché I'atto prodotto & non decodificabile.

It problema che vedremo si pone di fronte a questi atti linguistici & di
ricontestualizzarli — cosa che noi non abbiamo potuto fare in mode pun-
tuale —, cioé di cercare nella dimensione psicologica/affettiva e
sociofculturale delPambiente le chiavi per capire questi particolarissimi atti
linguistici,

1.3, La competenza multipla

Passando dai testi in cui le interferenze (o seconde le ipotesi di E.
Compagnoni le ibridazioni) costituiscono tutto lo spazio semantico della
produzione scritta ai testi, in cui le interferenze sono realmente riconducibi-
li a 'uno o all’aliro codice e ai loro sottoinsiemi, si fa ancora pit urgente
capire come i fenomeni del bilinguismo e della diglossia condizionino la pro-
duzione verbale orale e scritta di questi soggetti.

Indubbiamente i ragazzi emigrati presentano sul piano della produzione
linguistica quella che G. Francescato chiama «competenza multipla %: "uso
dei due codici (L, e L.} e dei loro sottoinsiemi non & separato in maniera ri-
gida, per domini di utilizzazione, per cui i registri f ¢ F (familiare e forma-
le} sono tenuti rigidamente distinti. Piuttosto entrambi i codici L, e L, (te-
desco e italiano p. es.) e i loro sottoinsiemi entrano in entrambi i registri
(f/F) in forma squilibrata.

Ci sembra dall’andamento di utilizzo dei codici L. e L. negli elaborati,
dalla autovalutazione dei propri usi linguistici, data dai genitori e dai ragaz-
zi sugli atti di comunicazione nella famiglia ¢ nel gruppo dei pari, che po-

? Riprendiamo qui la distinzione tra lingua artificiale e lingua naturale di M. Wanoru-
szxa ¢ L. PaccacneLLa, Introduzione all'interlinguistica, Palumbo, Palermo, 1974.

# I1 concetto di linguaggio frammentato i sembra essere una ipotesi emergente da apalisi
di tipo psicodinamico ¢ antropologico del linguaggin, secondo le quali il linguaggio frammenta-
to & il risultata, o meglic i segno di una coscienza frammentata nelle sue esperienze di vita,
cfr. i lavori di G. Devereux (1978) e E. BENEVISTE (1972).

? G. FRANCESCATO, op. cif., pp. 34-38, si ispira ad uno studio di R. Sotnicola (1977) in cui
la competenza multipla era stata vista-tra codici affini (italiano regionale/dialerto), ma afferma
che tele concetto pud essere utilizzato anche tra codici non immediatamente affini.
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tremmo ipotizzare un uso di L, e L; che pud essete. simbolizzato dai se-
guenti grafici:

f = registro familiare

F = registro formale

L, A = forma alta del codice in
questo caso l'italiano popolare)

L, B = forma bassa del codice (fa-
miliare, gergale)

e pill precisamente ancora

L: A = forma alta del codice {in
questo caso il tedesco)

L. B = forma bassa del codice (in
questo caso lo svizzero-tedesco).

I due grafici, pur semplificando e non riassumendo certo tutte le varia-
bili possibili degli atti linguistici realizzati dal gruppo, ci suggeriscono che
accanto, o meglio intrecciati, ai problemi del bilinguismo (L, € L,) si collo-
cano i problemi della diglossia.
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Nei testi abbiamo notato sia fenomeni di diglossia all’internc di un co-
dice, sia d’interferenza tra due codici. Ma prima di passare ad esaminare le
risultanze di questa rilettura dei testi vorremmo riflettere sui caratteri che
assume il bilinguismo tra i ragazzi migranti.

2.1. Plurilinguismo progressivo: squilibri, asimmerrie, diglossie

Sicuramente questi soggetti non sono dei bilingui precoci perché le fa-
miglie {tranne nei casi di matrimoni misti, ciod di madri autoctone, pari nel
nostro campione al 3,5%) risultano nella quasi totalitd monolingui, cio¢ dia-
lettofoni.

Non sono tutti, soprattutto quelli nati o arrivati nei primi due anni di
vita nel paese di accoglimento, completamente bilingui tardivi (avviati a di-
venire bilingui solo dopo I'inserimento nella scuola) perché & corretto pensa-
re che qualche contatto, sia di tipo attivo che di tipo passivo con la L,, nel-
la fase pre-scolastica, I'abbiano realizzato.

Potremmo parlare forse di un bilinguismo o trilinguismo progressivo
{dialetto italiano, dialetto svizzero, tedesco) legato alle aree della scolarizza-
zione, e, in maniera determinante ai processi di socializzazione, e in parti-
colare aj processi di socializzazione scolastica. Vedremo infatti, dalle indica-
zioni che si possono trarre dai dati della ricerca, che le produzioni scritte in
L. e L, siano corrette o scorrette, sembrano chiaramente dipendere, in for-
ma sia diretta che inversa, per quanto attiene alla competenza in L, e L,
che vi emerge, dal tipo di scuola frequentata italiana o svizzera.

Siamo percid di fronte a situazioni-di competenza linguistica, nel cam-
pione esaminato, riconducibili sia alla forma del bilinguismo composito: una
lingua L, (nel nostro caso un dialetto o al massimo un italiano regionale) fa
da referente semantico-culturale anche per L,; sia alla forma del bilinguismo
coordinato, in cui le due lingue si riferiscono 2 sistemi semantico-culturali
tenuti distinti, Potremmo forse azzardare ipotesi che, quando il soggetto
tende a realizzarsi in performance di bilinguismo coordinato spesso realizza
una dualita, una frammentazione della vita di coscienza, che potrebbe esse-
t¢ la radice problematica della sua lingua frammentata, E chiaro infatii che
ragazzi dai 6-7 ai 9-10 anni non possono padroneggiare ¢ armoniosamente
organizzare nella propria esperienza i due sistemi (quando non sono di piu,
come pud accadere a chi & scolarizzato in Svizzera) semiotico-culturali che
sostengono i due sistemi linguistici. Tanto pilt poi se si pensa che questi ra-
gazzi non hanno, nell’ambite della L., sistemi di rinforzo e di
arricchimento-esplicazione, dato il basso livello socio-culturale delle famiglie
a cui appartengono.

Inoltre i due sistemi non hanno nella vita affettivo-cognitiva del ragaz.
zo migrante lo stesso peso, la stessa valenza maturativa. Il sistema
semiotico-calturale del dialetto o italiano regionale & il sistema relativo in
modo dominante alla vita di relazione familiare, e presenta percid forti con-
notazioni affetrive; la L; & il sistema semiotico-culturale di riferimento della
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vita socio-scolastica: & il sistema per decodificare il mondo esterno al nucleo
familiare e al gruppo familistico,

Ci sembra di poter affermare percid che il bilinguismo dei ragazzi mi-
granti, anche se presenta caratteri di bilinguismo coordinato, risulta forte-
mente squilibrato 1% o assimmetrico V', perché l'uso dei due registri
(familiare/Formale) delle due lingue & raramente sovrapponibile, e non occu-
pa tempi-durata uguali di utilizzazione quotidiana. Viene ulteriormente con-
fermato anche dai dati di questa ricerca, che la sola definizione di bilingui,
pur con tutte le variabili sopraricordate non & di per sé sufficiente a spiega-
re I'esperienza linguistica di questo gruppo di parlanti; perché questa possa
essere meglio decodificata deve essere anche utilizzato il concetto di diglossia.

Per diglossia, lo richiamiamo brevemente, s’intende I'uso di due tipi di
uno stesso linguaggio o di un linguaggio affine (per es. dialetto/lingua) per
ambiti comunicativi diversi e precisamente un uso di tipo:

B — basso o familiare linterazioni informali efo familiari]
e di tipo '
A — alto elevato letterario  [interazioni formalizzate ufficiali, pubbliche]

All'interno della produzione dei due codici teoricamente possiamo ave-
re sia A che B (sarebbe il caso di un bilinguismo perfetto, coordinato, equi-
librato} ma nel caso del nostro gruppo campione noi possiamo ipotizzate
che, in base anche all’'autovalutazione della propria produzione linguistica,
esso realizzi il seguente andamento: L, ~ A; L: = A-B.

Percio il seguente schema va forse riproposto nella forma seguente che
ci sembra pill corretta:

19 ¢fr. G, FRANCESCATO, 0p. cit., p. 209 e seguenti: ¢i sembra puntuale e estremamente va-
lida Tanalisi della fenomenologia della progressiva restrizione di Li; efr. F. Sapatmi, L.M.
Lomparpt SaTriANY, R. StMONE, Emigrazione italiana e processi d'accultarazione in Enropa, in
Tealiano oggi’, Lingua non letteraria e lingue speciaki, Sint. pp. 111-132; G. Rovere, Aspetti so-
clolinguistici dell'emigrazione italiana in Svirzers, «Vox Romanicas, n. 33, 1974, pp. 99-144.
1L C. Grassl, op. cit, p. 27.

345



E chiaro che il processo di socializzazione e di maturazione culturale
avviene pill in ambiti in cui prevale L. (A: 2 scuola, MCM; B: gruppo dei
pari) e L, vedra ridursi sempre pitt i propri spazi di competenza, spazi che
molti studiosi 12 avvicinano al concetto di codice ristreito di B. Bernestein
in un senso, in altro senso a forme dialestali arcaizzanti, perché il dialetto
usato dai migranti si riduce al solo registro intrafamiliate e a limitatissime
occasioni sociali e perde tutti gli apparati del suo uso sociale quali ha nel
paese di origine del nucleo familiare. La L. pertanto, dato il basso livello
socio-culturale della gran parte delle famiglie migranti, si riduce ad un solo
codice familiare estremamente povero, che si impoverisce ancor piti quando
lo si passa nel registro A {cosl come avviene nei corsi di lingua e cultura e
in forma minore nelle scuole italiane) mediando prevalentemente queste for-
me di scolarizzazione sterectipe e forme arcaiche di un italtano paradigmato
solo sulla sua forma scritta,

Vogliamo ricordare gui un testo, tra molti, che tiproduce in forma
esemplare questa dimensione stereotipa (forma A) dellitaliano € la incrocia
con la dimensione B, con uno stranc effetto diglossico.

In un elaborato della scuola IP (italiana privata) di Basilea un allievo
scrive «mio padre frequenta da gessino»; in questo testo il tentativo erroneo
di usare una forma A (mio padre frequenta) si combina I'uso della forma B
{da gessino}. Siamo di fronte ad un fenomeno di commistione tra la forma
A (scritta letteraria) e la forma B {regionale popolare) dell'italiano, fenome- -
no sicuramente indotto dalla dimensione scolastica.

Questo esempio ci & sembrato sintomatico, perché pone a tutto tondo
la contraddizione tra i due sistemi semantico-culturali relativi alla forma A
¢ alla forma B dell’italiano e rivela immediatamente Uesiraneitd semantica
dellz forma A.

E chiaro dunque che per comprendere la competenza attiva di questo
punto in L, € L. bisogna pensare la dimensione del bilinguismo come stret-
tamente legata ai fenomeni di diglossia, ¢ tendenzialmente ci sembra di po-
ter affermare che L, si ridurra sempre pil alla sola forma B, e estremamen-
te ristretta, se ton intervengono fenomeni di arricchimento corretto, men-
tre L; espanderd progressivamente sia la forma A che B.

2.2. Interferenze tra codici o codice ibridato?

Prima di riesaminate i dati di quest’ultima rilettura dei testi vorremmo
riflettere preliminarmente sul concetto di interferenza 2.

Tra le forme A e B di L, e L; si creano indubbiamente delle interfe-
renze. Le interferenze vengono considerate un fenomeno normale soprattut-

12 fbidem, p. 21.

Bglr, V, Wewrewcs, Lisgwe in comtatto, Torino, Boringhieri, 1974; A. TaBOURET-
KeLver, L'ecquisition du langage parlé chex un petit enfant en miliew bilingue, in «Problémes de
psycholinguistique», Netdchatel, 1963; C. KessLer, Contrast in the acquisition of syntax in bilin-
gual chitdren, «Rassegna Ital. di Linguistica Applicatas, anno IV, n. 2, Roma 1972,
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to nell’eta infantile, fenomeno che dovrebbe essere esaminato anche in chia-
ve psicologica e in chiave sociologica. Taeschner (1978) e Foster Melani
(1978) riconducono le produzioni altamente caratterizzate da interferenze
alla radice ‘mista’ del codice, che si configurerebbe come una sola lingua
realizzata in due variabili.

Dall’analisi dei testi saremmo portati a pensare che alcuni bambini
emigrati non padroneggino le due varianti, creando un qualche cosa che ha
struttura di lingua, ma che non pud essere ricondotto all’'uno o all’altro co-
dice secondo un criterio di maggiore o minore distanza dai loro statuti nor-
mativi. L'atto linguistico sembra corrispondere ad una metabolizzazione pit
profonda in cui le interferenze tra i livelli di diglossia all'interno di ciascun
codice si incrociano poi tra i due o pill codici, dando luogo a testi non pid
validi come atti comunicativi, ma intenzionati come tali.

Questo fenomeno di testi non decodificabili con i concetti di interfe-
renza e di codice misto — perché questi concetti presuppongono il possesso
dei modi statutari dei due o pitt codici in gioco — pud essere forse meglio
capito se lo si ricontestualizza a livello del gruppo di appartenenza (lettura
socio-linguistica) ¢ lo si rianalizza in termini di intenzioni comunicative (psi-
colinguistica).

2.3. Un'ipotesi psicodinamica d'interpretazione

Accanto, o meglio, intrecciato ad un approccio di tipo linguistico sa-
rebbe forse opportuno dunque tentare un approccio psicodinamico. I feno-
meni di confusivita (forse originaria, forse pre-verbale), presenti nelle pro-
duzioni orali e soprattutto nelle produzioni scritte di alcuni ragazzi esami-
nati li riteniamo aggredibili, anche attraverso una riflessione sulla lingua co-
me spazio di simbolizzazione affettiva.

Votremmo qui richiamare alcuni concetti base relativi all’interpretazio-

. ne freudiano-kleiniana !* del linguaggio come spazio simbolico d’identifica-
Zione. _

Nella relazione primaria bambino-madre (qui intendiamo per madre
qualsiasi figura svolga funzioni di maternage) si realizzano le radici di un si-
stema di i‘f:ntificazione del sé del bambino attraverso lIa parola significante
della madre, parola che passa come strumento d’identificazione della realta
nell’esperienza del bambino e da questo viene utilizzata progressivamente
per la significazione verbale della realsa,

In questo rapporto primario affondano le radici dell’atteggiamento del
soggetto verso il linguaggio.

" Ci limitiamo, della sterminata bibliografia sull’argomento, a citare le opere che per noi
hanno assunto valore determinante nella comprensione di queste fenomeni: S. FrEUD, Fribizio-
ne sintomo angoscia, Boringhieri, Torino, 1975; D.W. WINNICOTY, Gioco e realtd, Armando,
Roma, 1974; M. KLem, Analisi di un bambino, Boringhieri, Totino, 1971; R. Serrz, I/ primo
anno di vite del bambino, Armando, Roma 1973,
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"Facciamo un esempio: la mamma che dice al bambino che piange: —
che cosa ha il mio bambino? gli duole il pancino? (1occandole), adesso la
mamma ti da una cosa buona che manda via la bua! — da al bambino in-
dubbiamente rassicurazione, affetto, ma gli da anche un sistema di signifi-
cati per esprimere un bisogno (non soffrire pid), per socializzare un’espe-
rienza, cioé per classificare i significati. La madre dota di senso un’esperien-
za senza nome quale pud essere nel primo anno di vita del bambino per
esempio il dolore e 'angoscia che vi & connessa. La parola fornisce significa-
ti, si fa contenitrice delle esperienze, frustranti o gratificanti.

Il linguaggio & percid un qualcosa che sta al posto di una realts, & la
mentalizzazione della realtd (. Piaget), e dunque sta per la realtd con i ca-
ratteri affettivi che questa assume quando diviene spazio di relazione. Tale
relazione/parola segnera la qualita del rapporto con la parola da parte del
bambine.

E questa la lingua ‘prima’ o lingua materna, cio¢ la lingua i cui signifi-
canii hanno una valenza infinita di significati affettivi, di evocativita, di
potenziale immaginativo, di risonanze emotive, e percid solo apparentemen-
te significanti e significati possono essere rapportati al binomio langue-
parole,

Attraverso la costruzione di significati primari, con I'uso di significanti
che raccolgono e contengono la varietd delle relazioni affettive il bambino
aggrega, ordina e riproietta verso |’esterno, in una forma progressivamente
unificata, parti del sé, cio® costruisce il suo io cosciente.

«Le parole sono simboli convenzionalizzati. Il modo in cui esse sono
acquisite, ciog, nel caso pidt semplice, per il fatto che il bambino ode ripetu-
tamente il loro suono in connessione con cid che esse significano, porta allo
svileppo di una comunita di simboli, cio# alla tendenza da parte di ciascun
individuo a usare simboli che sono comuni 2 lui stesso e agli altri membri,
passati e presenti del suo gruppo. (...) E questo, inoltre, che spiega I'impor-’
tanza delle parole nel pensiero cosciente. L’affermazione di Freud (1923}
che la differenza essenziale di una idea inconscia da un'idea preconscia &
che quest’ultima & stata «posta in connessione con rappresentazioni verbali»
¢ un altro modo per dire che le idee preconsce e coscienti sono comunicabi-
li, e che I'lo & quella parte della mente che si occupa delle relazioni ogget-
tuali» 1%,

Vorremmo fare un'ipotesi che ora pud risultare abbastanza fondata e
che potrebbe diventare un campo di ricerca interdisciplinare assai interes-
sante: i bambini, che abbiano avuto come spazi di identificazione del sé
spazi confusivamente bilingui, che abbiano ricevuto significanti in due o pit
codici per le stesse relazioni oggettuali, per le stesse ‘unitd’ elementari del
significato affettivo 1%, ¢ che tutto questo lo abbiano vissuto in sistemi di

¥ C. Rycrorr, Immaginazione e realtd, Newton Compton, Roma, 1973, pp. 77-80.
1 F. Fornari, [ fondamenti di una teoria psicoanalitica del linguaggio, Boringhieri, Torino,
1979. .
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relazione affettivamente instabili, culturalmente poveri, non sappiano piti
staccare, riordinare, distinguere gli statuti propri a ciascun codice, perché en-
trambi i codici sono passati in modo confusivo in aree moito profonde, primarie
dell’aggregarsi dell’io.

Non siamo, in questi casi, in presenza di interferenze, né di codici mi-
sti, a incastri cioé di pezzi di due o pid codici, che per ciascun pezzo, sono
rispondenti pid o meno fedelmente alla normativa di ciascun codice, ma
piuttosto ad una ‘monolingua’ frutto di un atto confusivo, profondo, affet-
tivo, di due (o pitt} codici nelle interazioni verbali primarie. Forse per que-
sti bambini staccare e riordinare i due codici significherebbe giungere ad
una vera identificazione di sé, ad una doppia valenza linguistico-simbolica
dell’ic cosciente, come accade nei fenomeni di bilinguismo coordinato e
equilibrato. Non & certo un caso che il bilinguismo perfettamente coordina-
to & forse un ideale a cui si accostano per lo pilt quelle esperienze di identi-
ficazione maturativa supportate da ambienti familiari culturalmente molto
ricchi e affertivamente molto motivanti verso le due culture oltre che verse
le due lingue.

I ragazzi migranti che hanno una deprivazione linguistica e culturale
quali abbiamo cercato di sondare aggiungono a questa deprivazione anche il
rischio di una confusivitd di base nello spazio simbolico-linguistico, che non
pud certo essere corretta con soli esercizi funzionali, fonetico-sintattici, co-
me sin ora si & fatto anche nelle esperienze piti attente allo specifico di que-
sti difficili e affascinanti vissuti di maturazione al limite tra turbe profonde
e creativitd linguistica.

3. Conclusioni

Dall’analisi operata sul materiale della presente ricerca e dalla riflessio-

ne sugli studi e le ticerche esaminati potremmo forse tracciare alcune linee
di politica linguistica verso I'emigrazione ¢ d’intervento didattico a livello
di scuola, che possano rispondere ai bisogni dei ragazzi migranti.
" Ci sembra di poter affermare che solo la frequenza di una scuola ordi-
naria del paese ospite possa permettere una piena socializzazione anche in
termini di transazione linguistica del ragazzo migrante; ma la scuola ordina-
ria del paese ospite deve rendersi flessibile sino a integrare, in modo ordina-
tio, nei suoi programmi e attivitd cutriculari, la lingua di cui & portatore
I'allievo non autoctono. A questo proposito vorremmo sottolineare, che per
un ragazzo che proviene dall’Italia, la lingua materna non & automaticamen-
te Pitaliano e tanto meno nello statuto formale (A), ma un dialetto, e un
dialetto nel suo registro familiare. Proporre dunque Pitaliano a questi ragaz-
zi nella sua forma normativa e scritta & spesso proporre una terza lingua, di-
stante sia dalla lingua in cui affrontano il processo di scolarizzazione sia dal-
la lingua che adoperano nelle interazioni verbali familiari.

Le attivitd in cui la lingua materna dei ragazzi migranti dovrebbe tro-
vare spazio, qualunque sia questa lingua {dialetto, italiano popolare, pidgin):
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dovrebbero essere inizialmente attivitdh di animazione (drammatizzazioni,
psico-motricitd, attivith di manipolazione, attivita grafico-pittoriche). Dare
spazio a queste attivitd nei processi formativi permetterebbe un riordino
dell’esperienza interna (infrapsichica) da parte dell’allievo emigtato e una
connessione organica con P'esperienza esterna, perché la mediazione dei con-
tenuti del vissuto non avverrebbe solo attraverso la parola, ma anche attra-
verso ahri linguaggi meno facilmente riconducibili a statuti normativi e per-
cid pil liberi.

Attraverso questa fase si dovrebbe raggiungere anche un ampliamento
e un rafforzamento della lingua materna, cio2 un suo arricchimento che pro-
gressivamente avvicini la lingua posseduta dall’allievo allo statuto colto
dell’italianc,

Una seconda fase dell'insegnamento in italiano dovrebbe prevedere,
strettamente coordinate con le attivitd curriculari della scuola locale, una se-
rie di unitd didattiche, che costituiscono uno sviluppo modulare di arricchi-
mento dei differenti registri dell’italiano, partendo perd da quelli realmente
posseduti dall’allievo, che sappiamo essere i registri familiari ¢ della sfera
dell’affettivitd. E un errore pensare che 'apprendimento dell’italiano debba
avvenire come ripetizione in questa lingua di quanto la scuola propone nella
lingua locale — putroppo i programmi per i corsi di lingua e cultura jtaliana
per le classi elementari ancora propongono questo modello di apprendimen-
to linguistico - che gli studiosi di glottodidattica bilingue ritengono assolu-
tamente controproducente. Sappiamo infatti che ogni lingua rimanda non
solo a un lessico ¢ a una morfo-sintassi, ma anche a statuti semiotico-
culturali assolutamente differenti, percid questo procedere in parallelo per
retrotraduzioni pud costituire solo un elemento confusivo e un affaticamen-
to mnemonico per il ragazzo che viene investito da una pluralita di codici e
di registri che non riesce piit a controllare,

Sarebbe oppottuno invece rispettare le aree di uso delle due lingue e
solo dopo un loro consolidamento in situazioni di riferimento non sovrappo-
nibili (quali appunto I'esperienza propone al ragazzo migrante) procedere al-
la loro espansione in aree comuni (dall’area familiare a quelle dell’incultura-
zione scolastica). '

Sulla base di queste ipotesi potrebbero dunque essere tracciati sviluppi
modulati di unita didattiche a tema da proporre ai maestri come traccia di
lavoro per I'insegnamento dell’italiano.

Crediamo che tale lavoro di espansione, correzione, arricchimento della
lingua madre dei ragazzi migranti possa essere sviluppato solo da un’inse-
gnante italiano, perché solo una radice culturale comune, che rende affini
pur nella diversita i dialetti italiani, pud permettere all'insegnante di capire
i diversi codici averbali e verbali usati dai ragazzi migranti di origine italia-
na. Ma questi insegnanti vanno formati, attraverso momenti di formazione
di base e di aggiornamento ricorrente, a leggere ¢ a intervenire in modo
produttivo sul piano glottodidattico, avendo coscienza che insieme ai codici
verbali, lo spazio simbolico da utilizzare per far maturare correttamente
questo particolare tipo di allievi, & tutto lo spazio dei linguaggi espressivi e
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della creativitd intorno ad una cultura di origine — quella dei gruppi mi-
granti — che purtroppo i docenti non hanno strumenti critici e culturali per
decodificare.

SeErena D1 CarvLo
Universita di Perugia
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L’istruzione delle lingue materne
per i figli degli immigrati come problema
della politica delle lingue e della formazione *

1. Annotazioni sui rapporii fra contaiti delle lingue e politica delle lingue
come campo di ricerca scientifica

La ricerca sul contatto tra lingue diverse deve trattare tanto i fatti lin-
guistici quanto i farti non-linguistici, specialmente i fatei sociali, politici e
giuridici, Questi fattori determinano la situazione bilingue; senza I'analisi
del telaio generale, anche le analisi linguistiche restano incomplete. L'ILM
(istruzione delle lingue materne) & soltanto un aspetto della dimensione po-
litica, ma molti autori e politici sono convinti che essa sia un aspetto impor-
tantissimo. Percid & necessario esaminare non soltanto i regolamenti legali,
politici e organizzatori del’ILM, ma anche la pratica quotidiana di
quest’istruzione.

2. Aspetti della politica linguistica della RFT

Durante gli anni "60 fino all’inizio degli anni *70 la politica linguistica
tedesca nei confronti dei lavoratori immigrati e loro figli si presentava pre-
valentemente passiva, una politica dello sviluppo ‘naturale’: i politict tede-
schi erano convinti — ufficialmente — dello stato transitorio del problema.
Verso il 1972/73, appena divenne evidente I'illusione di questo punto di vi-
sta, comincid una fase d’esperimenti scolastici, progetti scientifici ¢ sociali,
ecc., tendenti a realizzare migliori condizioni per «l'integrazione» della se-.

conda generazione. Un risultato di questa nuova politica fu lintroduzione
dell’ILM nelle scuole tedesche.

* Per mancanza di spazio non possiamo qui riprodurre la relazione originale, teoppo este-
sa, Una versione completa, in tedesco, viene pubblicara in Materiaidienst 188 (1984) - Institut
f. Sozialarbeit in Sozialpidagogik, Am Stockborn 5-7, 6 Frankfurt-Main 50.
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3. Premesse istituzionali dell'ILM

3.1. La RFT & uno stato federale, composta da undici regioni (‘Lén-
der"). Ogni regione ha, per quanto riguarda la politica culturale e scolastica,
una competenza autonoma. Percid la situazione scolastica & difficile da de-
scrivere: esistono grandi differenze tra tutte le regioni. I regolamenti per
I'ILM sono validi, in ogni regione, per tutti gli alunni di lingua non-tedesca
senza differenza di nazionalita.

I figli degli italiani non costituiscono un gruppo d’interesse speciale per
la legislazione. ‘Lingua materna’ significa ‘lingua statale’; la politica linguistica
della RFT non considera lingue minoritarie o dialetti come casi speciali.

3.2. Esistono alcuni accordi internazionali che fissano le premesse poli-
tiche e legali per la legislazione della RET; penso specialmente all’atto con-
clusivo di Helsinki (1975} e a upa direttiva del consiglio delle Comunita
Europee (1977).

3.3. La costruzione del sistema scolastico nella RFT.

3.4. Notizie statistiche.

3.5, Le ‘Raccomandazioni del consiglio permanente dei ministri cultu-
rali’ della RFT (1975/79). Le raccomandazioni di questo Comitato sono la
base per la politica delle regioni federali. In questi documenti si prevede
d’«integrare» socialmente e linguisticamente i figli degli immigrati e allo
stesso tempo di «non precludere la possibilita di un rientro in patria», espri-
mendo cosi il dilemma fondamentale della politica d’immigrazione della
RFT.

3.6. La situazione legale dell'ILM nelle regioni federali (indicazioni bi-
bliografiche).

4. Concetti per 'ILM

Un motivo importante della politica ufficiale & sempre stato il pensiero
del rimpatrio della maggioranza degli immigrati. Cos), in questa prospettiva,
I'ILM veniva considerata uno strumento atto a rendere possibile il rientro
in patria. L’istituzione dell’TLM pud essere carattetizzata come una funzio-
nalizzazione dell'insegnamento e della formazione nell’interesse del mercato
del lavoro e dei cicli dell’economia nazionale.

Un altro motive pit pedagogico & fondato sulle ricerche psicologiche e
sullo sviluppo della capacitd linguistica. L'«ipotesi della interdipendenzas
nello sviluppo linguistico di soggetti bilingui suppone che lo sviluppo di L,
determini fondamentalmente non soltanto lo sviluppo di L. (e viceversa),
ma anche lo sviluppo mentale e intelletivale insieme. Una formulazione di
quest'ipotesi sul piano politico si trova nel «memorando sull'ILM» dell’au-
tunno 1983, Il paragrafo finisce con alcune notizie sulla posizione dell’ Am-
basciata italiana. *

353



5. Problemi pratici dell'ILM ¢ suoi rvisultats

5.1. Problemi degli alunni. L'ILM @ poco o nulla coordinato con Vistru-
zione regolare; le quote minimali di iscritti per I'istituzione di corsi ILM so-
no alte, con la conseguenza che questi, spesso, non sono omogenei per etd;
I'ILM comporta un aumento del tempo scolastico; 'ILM si trova in concor-
renza con altre opportunitd scolastiche per gli alunni non-tedeschi.

5.2. Problemi degli insegnanti. Le regolazioni giuridiche sono difficili e
eterogence: in alcune regioni gli insegnanti sono assunti dai consolati, in al-
tre dai ministri tedeschi. La supervisione & problematica, perche le compe-
tenze spesso non sono evidenti. Gli insegnanti ILM ratamente hanno con-
tatti con i Joro colleghi tedeschi; la collaborazione generalmente & insuffi-
ciente. I problemi dell’organizzazione dei corsi ILM impediscono spesso
istruzione regolare,

5.3. Problemi familiari. In molte famiglie immigrate le prospettive di
vita dei genitori sono diverse rispetto a quelle dei figli: in molti casi i geni-
tori hanno la speranza di ritornare in patria un giorno, mentre i figli sono
pilt 0 meno completamente orientati alla vita in Germania; per questo, non
vedendone la necessita, frequentano I'ILM anche contro la propria volonta.

6. Alcune conclusioni

6.1. Riforme fondamentali del’ILM sembrano possibili soltanto dopo
un cambiamento basilare della situazione generale degli immigrati (diritto
eletiorale, uguaglianza politica e sociale).

6.2. Allo stato attuale PILM non soltanto non garantisce la possibilita
d’imparare le lingue dette materne, ma rappresenta anche un alibi per i po-
litici tedeschi per I'insufficiente politica scolastica.

6.3. L’ILM non ¢ un fenomeno isolato, ma un elemento della politica
culturale in generale. Per migliorare la situazione secondo i concetti ufficia-
li, & inevitabile una serie di cambiamenti.

6.4. Queste mie conclusioni e richieste non sono nuove. Il loro carat-
tere politico tutt’al pitt sta nel fatto che da anni vengono discusse, ma fino
ad oggi poco & cambiato,

Hermur Grijek
Universitat Hannover
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Considerazioni e prospettive

riguardanti I’insegnamento della li
a figli di emigrati italiani nella RFT *

1. Credo che sia difficile per chi non vive a contatto diretto col mon-
do della scuola in emigrazione rendersi conto soprattutto di un fenomeno:
la rapidita dei mutamenti che si verificano nelle competenze linguistiche at-
tive e passive dei nostri allievi. In sintesi, la situazione sembra caratterizza-
ta da una progressiva e sorprendentemente rapida perdita della cosiddetta
lingua materna, e, in proporzione inversa, da un’acquisizione apparente-
mente sempre pid estesa della lingua del paese di accoglimento, Certo & che
noi insegnanti di madrelingua abbiamo la sensazione che tutto quello che ci
viene fornito dall’alto — direttive, programmi, ErlaBe, materiali di lavoro,
ecc. — arrivi sempte in ritardo e non tenga il passo con 'evoluzione reale
compiuta dai nostri bambini. Da 10 anni mi trovo giornalmente a contatto
con problemi, linguistici e non, di piceoli italiani ma la situazione di allora
non & paragonabile a quella di oggi.

Allora, gruppi di piceoli e vivacissimi «selvaggi» ai quali dovevamo in-
segnare tutto, factotum pit che insegnanti veri e propri, e per i quali costi-
tuivamo I'unico ponte con il mondo tedesco, per loro sconosciuto e spesso
sentito come ostile.

Oggi, viceversa, sono 10 che cerco di illustrare ai miei scolari, ormai
germanofoni — salvo i resti pilt o meno miseri di dialetto — e pronti a cor-
reggere i miei errori di tedesco, aspetti di un’Ttalia che loro conoscono un
po’ di pill, ma anche un po’ di meno di alcuni dei turisti tedeschi; 'unica
differenza & che si spingono pill a sud del turista medio quando vanno in
vacanza ¢ che negli inconiri di calcio internazionali tifano per I'Italia pit
accanitamente degli stessi italiani in Italia; con lo stesso accanimento dichiara-
no per lo pits di sentirsi italiani e non tedeschi. Italiani, si, ma senza lingua!

Qualche tempo fa, feci ascoltare in classe la registrazione di una farsa
sulla politica degli stranieri, trasmessa dalla radio locale in cui un immagina-
rio xenofobo tedesco osservava che, sollecitando i rientri in massa degli
stranieri, le scuole tedesche «non sarebbero tanto affollate di analfabeti che

* | paragrafi 1 ¢ 3 sono di Milena Hienz De Albeniis, il 2 & di Francesca Bunn Chillemi.
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non sanno la nostra superba lingua e i nostri ragazzi potrebbero apprender
meglio e senza perdita di tempo...».

«Cosa?l» sono insorti unanimemente i ragazzi «Me se i tedeschi fanno
pit errori di noi, e noi ci siamo ormai dimenticati la nostra lingual». Ecco,
me lo confermavano ancora una volta: italiani, si, ma senza lingua.

Una sola cosa ¢ rimasta immutata, 10 anni fa come oggi: la mia posi-
zione di insegnante ghettizzata, allora all’interno di un ghetto italiano (clas-
si di inserimento), oggi come insegnante fantasma, nel pomeriggio, in scuole
vuote mentre i bambini «normali» sono in piscina o giocano al pallone, sen-
za sorbirsi tre ore di fila di lezione supplementare,

La situazione di perdita progressiva della lingua materna & certamente
accelerata nei Linder che, come il Nordreno-Westfalia, hanno eliminato le
classi di insetimento. Tuttavia in previsione essa & da estendere anche a
quei Linder in cui il processo di eliminazione delle «Vorbereitungsklassen»
comincia a frasi strada. La perdita della lingus madre & comunque la regola
nei casi dei bambini residenti in zone a scarsa concentrazione italiana.

Nel mio caso concreto, dei circa cinquanta ragazzi con cui ho a che fa-
re, nessuno parla pil iraliano nei rapporti interpersonali scolastici (rivolgen-
dosi, per esempio al compagno di banco), un quinto circa impara Pitaliano
come lingua straniera e, cosa ancora pil sintomatica, enorme & la differenza
di competenza linguistica tra i ragazzi pid grandicelli e i loro stessi fratelli-
ni, appena comparsi sulla scena scolastica,

Particolarmente grave & comunque il fatto che, stando alle statistiche,
soltanto un terzo dei bambini frequenti le lezioni di lingua materna (e que-
sta percentuale tende a diminuise). Il problema non riguarda solo gli italiani
presenti da pid tempo nella RFT, ma un po’ tutte le nazionalita, compres
gli stessi turchi, la cui presenza massiccia nella RFT ha posto a volte in se-
condo piano i problemi degli italiani.

La scarsa frequenza dei corsi di madrelingua ¢ del resto pienamente
comprensibile, se si pensa alle difficoltd ad essa connesse ed alla mancanza
di significato che la lingua materna riveste attualmente nell’ambito della
scuola tedesca, Se poi esaminiamo piti da vicino i tipi di bambini che fre-
quentano abitualmente i nostri corsi, ci rendiamo conto che vi sono pochis-
simo rappresentati i casi pil gravi, i cosiddetti doppi analfabeti, pochissimi
sono certamente anche i casi di ottimo inserimento scolastico, i «superinte-
grati», i quali solo in qualche raro caso frequentano i cotsi di italiano come
seconda
o terza lingua straniera nel ginnasio delle poche cittd dove questo & possibile.

«No», mi ha detto il padre di una piccola italiana undicenne, scolara di
Realschule, «Mattea non pud frequentare i corsi di Italiano, quest’anno sta
imparando I'Inglese!». Quanto alla bambina stessa, la piccola si vergogna or-
mai della suz lingua materna — il dialetto siciliano — di cui si serve sempre
pill passivamente e si rivolge ai genitori, siciliana lei, calabrese hui, solo in
lingua tedesca. Del resto, non & da dimenticare che anche per i pit integrati
le prospettive di successo sono molto limitate. L’aumento delle percentuali
di raggiungimento di diploma di «Hauptschule» riscontrabile per tutte le
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nazionalita & solo in apparenza un passo avanti, ma in realt si limita solo a
spostare il problema dalla scuocla al mercato del lavoro. Troppo alto & in
ogni caso il numero delle presenze nella Sonderschule (scuola differenziale),
uno dei pilt grossi problemi relativi alla nostra emigrazione nella RFT, feno-
meno del resto non del tutto chiarito.

Dal precedente anno scolastico mi trovo a seguire collateralmente, per
conto della prof.ssa Boos-Niinning dell’Universitd di Essen, un progetto
CEE volto a individuare misure di sostegno adeguate per evitare I'assegna-
zione di bambini italiani a Sonderschulen tedesche. Alcuni dei bambini piv
deboli, scolasticamente parlando, rivelane un blocco delle capacita logico-
concettuali, particolarmente avvertibile in campo matematico, di cui & estre-
mamente difficile diagnosticare con precisione le cause. Sicuramente la per-
dita della lingua materna vi contribuisce. Ed & questo aspetto psicologico e
linguistico del problema che ci preme sottolineare senza certo volerne fare
un problema di nazionalitd, di nazionalismi e in fondo neanche di identita
culturale in senso stretto. Esaminati nel complesso, i casi visti confermano
I'interazione di tre componenti che danno origine ad un fatale citcolo vizio-
so: bloceo della lingua materna, blocco delle facolta logico-concettuali, ri-
svolti di ordine psicologico-affettivo, sia nei rapporti familiari, sia nei rap-
porti scolastici {insuccesso scolastico}. I tre fattori sono a mio avviso inter-
dipendenti in quanto, per esempio, 'insuccesso scolastico determina a sua
volta demotivazione, isolamento e blocco concettuale.

Che lingua parlano questi bambini? La «lingua materna» si riduce a
frustoli di dialetto senza contatto con la lingua italiana scritta: come ho gia
detto, essi non frequentano di regola i corsi di italiano, soprattutto nelle
aree a non forte concentrazione italiana. Nella Sonderschule per di pit non
& previsto alcun corso, neanche pomeridiano. La lingua tedesca viene appre-
sa apparentemente pill otgenicamente, ma con lacune difficili a colmare nel
campo dell’astrazione, a2 meno che non si intervenga gid in et prescolare. I
progetto CEE ha messo in evidenza che un intervento nel primo anno sco-
lastico ha alcune probabilita di successo, mentre si rivela gia troppo tardivo
nel terzo anno.

2. Vediamo ora un esempio concreto dei problemi a cui abbiamo ac-
cennato. Si tratta di una registrazione che riguarda Salvatore, un bambino
italiano di nove anni che frequenta la 22 classe della Sonderschule in un
piccolo centro di una zona piuttosto isolata. Abita in un piccolo paese a cir-
¢a 20 minuti d’auto dalla scuola. In paese vivono due famiglie italiane. Dei
cinque bambini italiani iscritti a scuola, tre frequentano la Sonderschule,
Salvatore & nato in Italia e si & trasferitc in Germania con i genitori quando
aveva tre anni. Non ha frequentato P'asilo. Dopo il primo anno di frequen-
24 a scuola & stato esaminato e ritenuto idoneo alla Sonderschule. I genitori
si dichiarano analfabeti.

A scuola le difficolta pit gravi Salvatore le ha in tedesco, anche a cau-
sa di alcuni difetti di pronuncia. Proprio per questo motivo I'insegnante mi
ha chiesto aiuto: voleva sapere se gli stessi difetti sono riscontrabili anche
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quando parla in italiano. Solo a questo scopo dunque, quasi per caso, & sta-
ta effettuata la registrazione di cui trascrivo alcune righe:

Allora Salvatore ti chiami - dove abiti
io..di.. a...a... a natale partimmo
. dove andate a natale

chi si sposa

d...d...e...me cuscino

tuo cugino - dove vai in Sicilia - come si chiama il posto il paese

paese...o se chiama zizilia ...e poi ca ne passa du trenu se chiama catania .. de..e
poi che ne partia e che a...sa... samo a ia a cazzd poi n’amo a ia a piglia u trenu
. ma dove - dov'é questo paese - come si chiama lo sai il paese

u paese s¢ cama e... me nonnu stae a zizilia - me nonnu stae - zizilia de...e poi
n’amo a ire da...a zizilia poi n'amo a ire e navta zizilia

wmH wmomemn

Superata la prima impressione ricevuta — durante il dialogo ho capito
molto poco, mi sono dovuta attaccare alle poche parole per me comprensibi-
li per poter mantener in vita una comunicazione minima — e riascoltando
la registrazione, sono riuscita a capire di pilt e mi sono resa conto di molti
aspetti interessanti e di molte informazioni che potrebbero essere utili ad
aiutare Salvatore. Senza fare una approfondita analisi linguistica, mi limito
qui ad alcune osservazioni sia sulla forma che sul contenuto di ¢id che Sal-
vatore racconta.

Aleuni termini e espressioni dell'italiano comune gli sono del tutto sco-
nosciuti, per esempio: abitare, svegliarsi, a che ora, in modo tale da non ren-
dere possibile una comunicazione efficace (la parola wobren in tedesco non
presenta alcuna difficolts).

In italiano alcuni termini sono deformati: domechina per domenica, va-
gile per valigie, catafaria per fotografia.

Altre parole sono calcate sul tedesco e derivate dall'esperienza fatta in
Germania, soprattutto quelle tratte dal mondo scolastico: rechno da rech-
nen, abbiamo bastato da basteln.

A Salvatore riesce estraneo il livello di astrazione piti immediato ri-
guardo a concetti spaziali, temporali ¢ matematici. Per esempio, alla doman-
da: «dov’® il tuo paese» (in Italia) otteniamo come risposta che il paese &
dove passa il treno, dove ¢’2 il nonno, dove si festeggia il matrimonio del
cugino, senza alcuna indicazione di rapporti spaziali. Un’altra risposta da
indizi di una mancata dimensione temporale: Salvatore ha raccontato che
sarebbe andato in Sicilia con la famiglia e che vi sarebbe rimasto quattro
giorni ed ha insistito su cid (sia in ital. che in ted.). o sapevo dall'insegnan-
te che sarebbe stato assente per quattro settimane. Al momento ho pensato
che non ricordasse piti, dall'ultimo viaggio, quanto una tale permanenza po-
tesse durare. Dopo Natale perd, dopo che era stato effettivamente in Sici-
lia, la risposta & stata ancora la stessa: 'esperienza diretta non & bastata a
correggere il suo errore. Non credo proprio che qui si tratti di una incom-
prensione del termine linguistico (giornofsettimana).
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Dal punto di vista dell'astrazione matematica, contare il numero dei
fratelli escludendo se stesso & per Salvatore ancora molto difficile. Anche il
numero delle stanze della casa in Italia rimane un problema. Dal maestro so
che Salvatore sa fare i conti entro la decina, cosa che risponderebbe al livel-
lo richiesto per la classe frequentata. Salvatore non avrebbe quindi proble-
mi in questo campo, alla Sonderschule.

L’identificazione emotiva del bambino & evidentemente 1'Italia ed il
mondo che ritrova solo d’estate ¢ che in ogni modo idealizza: 14 a scuola si
canta e si balla sempre, la casa & grande, ha pid amici che in Germania,
Pacqua del mare & sempre calda, a Natale si pud fare il bagno. Alla doman-
da se gli piacerebbe di pit restare in Germania o andare in Italia, risponde
perd in modo insicuro e quasi incomprensibile, nonostante abbia appena af-
fermato entusiasticamente che I'Italia 2 bella. La stessa insicurezza dimostra
anche alla stessa domanda posta in seguito in tedesco. Salvatore afferma di
patlare meglio il tedesco dell’italiano, anche se ho I'impressione che in ita-
liano si esprima piti volentieri; il miglior livello del tedesco & comprensibile,
dal momento che Salvatore non ha mai frequentato corsi di lingua e cultura
italiana. Per lo stesso motivo non ha coscienza di parlare in dialetto: pid di
una volta corregge i miei termini di «italiano comune» con termini dialetsali
(colombo con palummo).

Salvatore parla questa lingua solo con il padre e la madre, con i fratelli
i compagni e gli amici parla il tedesco. Mentre la madre & in grado di passa-
re dal dialetto ad un livello «italianizzato» generalmente comprensibile, Sal-
vatore, con cui la madre parla solo un dialetto molto stretto, non ne & capa-
ce. All'interno della sua famiglia, come succede spesso anche in altre fami-
glie, si & stabilizzato un linguaggio «familiare» particolare che permette al
bambino di venir capito dai genitori, mentre non gli & richiesto di rendersi
comprensibile ad estranei. Cid & normale per lo sviluppo linguistico nella
prima infanzia e si risolve normalmente attraverso i primi contatti sociali al
di fuori della famiglia. Il fatto che la lingua di Salvatore sia rimasta legata a
questo livello & possibile solo perché in paese non esiste una comunita italia-
na. Questo & un punto importante petché invece di solito le ricerche lingui-
stiche si attuano in zone a forte concentrazione dove la comunita esiste. La
situazione di isolamento che si pud constatare per Salvatore & molto diffusa
nelle zone periferiche € tanto pilt grave proprio perché in tali zone non &
possibile organizzare gruppi per I'insegnamento della lingua materna (nume-
ro minimo necessario: 8/14 allievi).

Se si esaminano poi le capacitd espressive di Salvatore in tedesco, i si
rende conto che la perdita dellz lingua materna (intendo con ¢id una lingua
che gli permetta la comunicazione anche al di fuori della famiglia) non &
stata compensata da un sufficiente apprendimento del tedesco. Trascrivo al-
cune righe di una registrazione in tedesco effettuata qualche tempo dopo la
prima.

F. das letzte mal hast. du mir erzihlt dall du nach Iralien fahren wiirdest zu Weih-
nachten - bist du da gewesen
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S. hm hm

F. und wie war es

S. und da ema gefeiert da... m m un .., sa..sima i..ich un mei froin pazia gegange
sima...

F. ja
pazia gegeange un da sima... da sima wida nach haus gegange ..d & un da ama
nachs gees ama geest ama,,

F. was habt thr

S. peest

F. was heiflt das -

S, Un wir habn ain bisl geesen und da sima fort gegange .. sima wida fort gegange

F. und du hast mir von einer hochzeir erzihlt

S. hm d d un da warn.. noch baiokzai da am gefaiarn da und.. da da un da war

nach mai onkel da mit de auto .. sima nuf gegangt un gefahrt .. sima kirsch ge-
gangt

I problema che si pone all’insegnante, italiano o tedesco, in questo ca-
so &: come agire, cosa fare per evitare a bambini come Salvatore I'esperien-
za dell’insuccesso scelastico e della Sonderschule? Ma per poter agire in mo-
do efficace & necessario sapere il legame esistente tra questa lingua «incom-
pleta» e lo sviluppo intellertuale di Salvatore. E necessario insomma trovare
il punto in cui interrompere il circolo vizioso. Se un legame tra sviluppo lin-
guistico (inteso come totalita delle capacitd espressive) e sviluppo intellet-
tuale esiste, potremmo avere una chiave di spiegazione anche dell’insuccesso
scolastico di tanti bambini i cui problemi sembrano meno urgenti a prima -
vista, dato che essi riescono a concludere 'Hauptschule, senza perd arrivare
di regola a livelli di istruzione pid alti. Se non postuliamo questo legame
non resta per questi bambini che una spiegazione a livello patologico: ma
pud una spiegazione di questo tipo valere per pitt dell’otto per cento dei
bambini italiani?

In ogni caso & necessario uno studio di questi casi che non si limiti ad
una descrizione della lingua, ma che offra delle indicazioni attuabili anche
in vista del necessario lavoro didattico di ampliamento e completamente
delle capacita linguistiche di tali allievi. Ancora una volta vorrei sottolineare
che con cid intendo I'ampliamento globale delle capacita linguistiche in ita-
liano ed in tedesco, risultato non raggiungibile né in classi-ghetto a naziona-
Hta omogenea, né in normali classi tedesche in cui nen si tenga alcun conto
della lingua madre dei bambini.

3. In questo campo sorprende la mancanza di punti di riferimento nel
senso di una ricerca linguistica a livello scientifico. Negli ultimi anni si &
scritto molto in Germania sui processi di acquisizione pid o meno imperfer-
ta della lingua del paese di accoglimento, ma assai meno sulla implicazioni e
i risvolti affettivi e logico-concettuali del processo di perdita della lingua
materna. Questo ci sembra un campo di indagine fertile aperto agli amici
linguisti, un campo che necessita di risposte urgenti, con la preghiera di non
agire separatamente, italiani da una parte e tedeschi dall’altra, ma di appro-
fondire, coordinare e unificare gli sforzi.
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Nell’ambito pit propriamente operativo, scolastico e istituzionale, vale
la pena di soffermarci su alcune proposte di soluzione di fronte al problema
generale dell’integrazione. Quanto alla tesi dell’ambasciata italiana, essa
sembra orientata a far leva principalmente sul prestigio dell’italiano come
lingua di cultura, seguendo quindi la strada del potenziamento della presen-
za della lingua italiana nei licei tedeschi; si ritiene cosl — o ¢i si illude? —
di risolvere a lunga scadenza amche i problemi di integrazione e quelli lin-
guistici di seconda e terza generazione della nostra emigrazione.

In linea di principio non siamo contrari a questo obiettivo di fondo,
anzi ci spingiamo ancora pit in la dell’ Ambasciatore, il quale pensa a
un’equiparazione dell’italiano al ruolo che il francese riveste nella scuola te-
desca mentre noi pensiamo in prospettiva a una sua equiparazione -— per-
ché no? — allo stesso inglese. Ma seguire solo questa strategia ci sembra pe-
ricolose. In realtd non si tiene conto della situazione contingente in cui si
trovano attualmente i nostri bambini, la cui ptesenza nei ginnasi continua
ad essere ridottissima e non rappresentativa, Occupiamoci pure dell’italiano
ai licei, ma non dimentichiamoci che il compito prioritario & quello di sot-
trarre i bambini italiani alla condanna della Sonderschule e anche a quella
della Hauptschule. Questa politica culturale rischia di abbandonare al loro
destino i bambini come gli insegnanti, Noi insegnanti abbiamo ancora biso-
gno di chiarificazione e unificazione degli intenti pedagogici (italiani e tede-
schi), di programmi e materiali adeguati, di un aggiornamento efficiente, il
tutto realizzato avviando una feconda cooperazione da una parte tra studio-
si e tecnici dell’educazione tedeschi e italiani, dall’altra tra insegnanti delle
due nazioni. Anche le teorie sviluppatesi in Italia nell’insegnamento della
lingua (educazione linguistica democratica), che potrebbero portare ad otti-
mi risultati se applicati all'insegnamento all’estero, non sono conosciute in
Germania ¢ di fatto non sono mai state ripensate dagli studiosi in vista di
una applicazione pratica tanto diversa da quella della realtd italiana,

D’altra parte, quegli insegnanti italiani informati ed attivi, che dopo
anni di sperimentazione nella RFT hanno in parte individuato e sviluppato
nuovi possibili modelli, sono isolati e separati tra loro e non hanno né lau-
toritd né la possibilita concreta di diffonderle.

L’appoggio derivato dall'autoritd di una teoria conosciuta e riconosciu-
ta & pit importante di quanto non sembri a prima vista. Ché finché gli inse-
gnanti e i rettori tedeschi continueranno 2 pensare che la scuola italiana sia
arretrata e autoritaria nella forma, sia affidata al caso nei contenuti, che le
lezioni siano solo cattedratiche, nessuno sara disposto a sentire le proposte
e tantomeno le critiche di un insegnante italiano. Sard invece possibile an-
cora, sulla base di tali pregiudizi, rafforzare I'idea di una necessaria assimi-
lazione ai pilt «evoluti» programmi e metodi tedeschi.

Muena Hienz DE ALBENTIS

Francesca Bunn CHILLEMI
Bonn
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Il progetto ISFOL di formazione fecnica e linguistica
di lavoratori italiani nella RFT

Il progetto ISFOL, realizzato negli anni 1977-1979, rappresenta a no-
stra conoscenza il pill recente tentativo di realizzare un sistema didattico
spetimentale rivolto agli specifici bisogni dei lavoratori italiani in Germania
impegnando in un notevole sforzo centri di ricerca, centri sindacali, strutru-
re ufficiali italiane e tedesche. Tale esperienza ha costituito il tentativo di
affrontare la nuova realta dell’emigrazione italiana, cosi come questa si sta-
va delineando dopo la crisi economica degli inizi degli anni *70, nel pieno
dei rientri in Italia, quando ormai il gruppo italiano non era pitt in posizio-
ne maggioritaria sul piano quantitativo rispetto agli altri gruppi, ma si in-
stallava in posizione privilegiata perché appartenente alla CEE. Nel tentati-
vo di impostare un sistema sperimentale di formazione si & cercato di supe-
rare le classiche immagini della marginalizzazione socioculturale e linguistica
dell’emigrazione italiana in RFT: le pressioni del mercato del lavoro impo-
nevano al gruppo italiano una ristrutturazione di funzioni sul piano profes-
sionale, una risposta in termini di crescita professionalizzante rispetto alle
richieste emergenti nella societd redesca. '

Il progetto & stato promosso dall'ISFOL (Istituto per lo sviluppo della
formazione dei lavoratori, ente collegato al Ministero del lavoro) su finan-
ziamenti del Fondo Sociale Europeo: la direzione scientifica & stata di Tul-
lio De Mauro (Universita di Roma); il coordinamento della produzione &
stato di Odoardo Strigelli (della casa editrice Me. di Sviluppo, Milano};
Duccio Demetric (Milano) era responsabile dell'impianto pedagogico; Gil-
berto Cereghini (Stoccarda) della formazione professionale; a Emanuele
Banfi (Milano) ¢ all'estensore delle presenti note era stato affidato il coordi-
namento dell'impianto di educazione linguistica. Sempre 'estensore delle
presenti note curava il coordinamento con i gruppi di lavoro costituiti pres-
so le Universita di Heidelberg e di Wuppertal, e presso i centri sindacali di
Basilea e Stoccarda. Il progetto si & articolato in varie fasi: un primo mo-
mento di studio preliminare della nuova situazione dell’emigrazione & sfo-
ciato nell’elaborazione di una meonogtafia progettuale; a partire da questa
sono stati realizzati i prototipi sperimentali del sistema didattico, mai perd
sperimentati nella terze fase di lavoro, prevista ma mai attuata. Questo esi-
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to mostra come ancora una volta il mancato collegamento fra istituzioni
centrali e periferiche renda vani gli sforzi che possono essere realizzati per
produrre strumenti di interpretazione adeguati alla complessitd della realta
dell’emigrazione.

L’ipotesi di fondo sulla quale & stato costruito il sistema didattico vede
passare I'integrazione sociale dell’emigrato nel paese ospite attraverso quella
linguistica, che pud realizzarsi pienamente (e nel pieno rispetto del patrimo-
nio di partenza) come istanza di sviluppo solo in seguito alla attivazione di
una motivazione omegenea ai bisogni del migrante. Nella particolare situa-
zione migratoria del gruppo italiano nella RFT tali bisogni erano sostanzial-
mente di natura professionale: I'area lavoro e integrazione nel mondo del la-
voro, riqualificazione professionale come esigenza condizionante la possibili-
ta di permanere sul posto di lavoro costituiva il centro catalizzatore della
crescita culturale e linguistica. 11 processo di qualificazione professionale era
il fulcro del sistema sperimentale in quanto capace di attivare una motiva-
zione reale all'inserimento in processi di socializzazione e di formazione. La
qualificazione professionale catalizzava la crescita culturale (basata sui con-
tenuti legati al mondo del lavoro e all’esperienza che di questo aveva I’emi-
grante) e quella linguistica (motivata sulle esigenze del lavoro, ma non per
questo puramente specialistica). Tale impostazione rompeva da un lato con
'idea di integrazione sociale «spontanea» e non basata sullo sviluppo delle
capacitd professionali, e dall’altro con la filosofia degli interventi linguistici
rivolti all’emigrazone e miranti a fornire gli strumenti necessari alla pura so-
pravvivenza nell'interazione comunicativa quotidiana, veicolata attraverso
un livello elementare di lingua.

La possibilita di rompere con queste impostazioni tradizionali deriva
del fatto che il sistema & rivolto ad un tipo particolare di destinatario, le
cui caratteristiche e i cui bisogni sono stati individuati nell’indagine prelimi-
nare, I! sistema & destinato ad operai metalmeccanici gid inseriti sul posto
di lavoro, ma che devono essere immessi in processi di qualificazione; le lo-
ro mansioni lavorative sono in linea, al banco, alle macchine, ausiliarie:
ognuna di queste inserisce il parlante in reti diverse di interazione linguisti-
ca che sollecitano differenti tipi di prestazioni nella lingua tedesca. Il livello
soctoculturale di partenza dell’'utenza non & elevato, ¢ da ¢id consegue una
mancata abitudine alla formazione.

11 sistema si sviluppa in tre complessi di unita didattiche : il primo, di
formazione tecnologico-scientifica; il secondo, di formazione linguistica; il
terzo, di formazione socioculturale. Il complesso destinato alla formazione
tecnologica & il centro del sistema e presenta testi caratterizzati da elementi

L La descrizione dettagliata del sistema didattico ISFOL ¢ dei presupposti teorici ¢ meto-
dologici che hanno portato alla sua realizzazione & reperibile in AA.VV., Formazione linguistica
e professionale dei lavoratori migranti, «Quaderni di formazione ISFOL», n. 68, Roma, 1980,
Una rassegna ancora pit ampia delle analisi della complessa realta sulla quale il progetto cerca-
va di inserirsi & costituita da ISFOL, Me. di Sviluppo, Progetto di formazione tecnico-linguistica

di lavoratori italiani emsigrati nella RFT. Monogrefia progetsuale, Milano, 1978,
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di lingua comune e settoriale; la lingua di tali testi rappresenta il livello-
obiettivo della formazione attuata dalle unita didattiche di educazione lin-
guistica. Anche le unita didattiche di formazione socio-culturale, centrate
non sulla «sopravvivenza» dell’emigrante ma sulla presa di coscienza della
sua identita di lavoratore in un paese ospite, costituiscono un livello di
lingua-obiettivo per quelle del secondo complesso 2.

Visto il carattere di supperto alla formazione professionale ¢ socializ-
zante proprio del complesso di educazione linguistica, esso si configura co-
me momento di filtro diagnostico delle competenze in L. gia formate negli
utenti; come momento di recupero e di valorizzazione di conoscenze lingui-
stiche di base in L, e L,; come momento di formazione linguistica finalizza-
ta (ma non subordinata) alla formazione tecnica e socioculturale 3.

Nella sua funzione di filtro diagnostico, il complesso di formazione lin-
guistica presenta una serie di strumenti che consentono di programmare
Iintervento didattico. Rivolgendosi a lavoratori gia residenti nella RFT, gia
inseriti sul posto di lavoro e mai invece in processi di formazione, il filtro
diagnostico cerca di individuare i livelli di tedesco appresi spontaneamente,
«naturalmente», dall’emigrato al di fuori delle situazioni formative: in fab-
brica e nell'interazione sociale quotidiana, Per la prima volta un sistema di-
dattico cerca di considerare tali livelli di lingua e di inserirsi nelle loro spon-
tanee dinamiche evolutive, Il fatto che gli utenti del sistema gia conoscano
differenti livelli di tedesco ha come conseguenza, infatti, il tentativo di in-
serire la formazione su tale bagaglio gia acquisito, riorganizzandolo, riorien-
tandolo e guidandolo secondo obiettivi prestabiliti. La pluralita dei livelli di
competenza in L. appresa spontaneamente si traduce nell’impossibilita di
prevedere percorsi rigidamente strutturati di formazione e, di conseguenza,
nella riorganizzazione del modello didattico da adottare e dei ruoli e funzio-
ni delle varie figure al suo interno. La necessita di creare un sistema di for-
mazione duttile, aperto, modulare e nello stesso tempo in grado di struttu-
rare un processo di acquisizione di conoscenze si ripercuote immediatamen-
te sul tipe di équipe che dovrd condurre l2 formazione, Il sistema prevede il
lavoro coordinato di tre tipi di formatore: uno tecnico, uno linguistico, uno

2 L’intervento di educazione linguistica & inserito in un pib generale quadro di didartica
emancipatoria che <assume I'educazione linguistica come percorsa che solca trasversalmente
obiettivi € contenuti che sono, solo apparentemente, non linguistici e di comunicazione», come
ricorda D. DemeTrio, Didattica dei processi di comunicazione nella formazione professionale in
etd adulta, in AAVV., op. cit,, p. 185.

* Anche Bodemann e Ostow sottolineano come Ja conoscenza del tedesco diventi uno dei
principali fattori di gerarchizzazione anche istituzionale sul posto di lavore: Y. MicHagL Bope-
mann, R. Ostow, Lingua France und Psendo-Pidgin in der Bundesrepublik: Fremdarbester und
Heineimische im Sprachzusammen, in «Zeitschrift fiir Literaturwissenschaft und Linguistik», 18,
1975, p. 123. Uwe Hermann, nei geniali lavori svolti nella sua troppo breve vita, ricostrul una
tipologia di occasioni di comunicazione in azienda nelle quali si venivanc a trovere i nostri
emigrati; ¢fr. U. Hermann, Elenenti di organizzazione del lavoro e condizioni professionali dei
lavoratori emigrati. Sist aziendale di co icazione, in ISFOL, Me.di Sviluppo, op. cit., v.
i, n 2
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con competenze assimilabili a quelle di un operatore socioculturale. 11 pro-
cesso di formazione dei formatori tende a sviluppare le capacita di interagi-
re in modo coordinato sui tre campi disciplinari trattati dai tre complessi di
unitd didattiche. Il formatore tecnico & un esperto di formazione professio-
nale, ma deve essere dotato di strumenti in grado i datgli una sensibilita ai
fatti linguistici in modo. tale che egli sappia individuare e segnalare all'ope-
ratore di educazione linguistica i disturbi nel processo della comunicazione
che possono ostacolare la formazione professionale e ripercuotersi sulla co-
municazione sul posto di lavoro. Lo stesso tipo di sensibilita dovrebbe esse-
re sviluppata nello specifico campo dell’opetatore socioculturale. Il formato-
re di educazione linguistica dovrebbe rispondere, sulla base delle segnalazio-
ni provenienti dagli altri due formatori, attivando processi di acquisizione
linguistica tagliati sulle specifiche esigenze dei singoli utenti. Tale operazio-
ne dovrebbe essere realizzata con un grado sufficiente di autonomia didatti-
ca e scientifica, raggiungibile attraverso 'uso dei particolati materiali per
'insegnante e per gli allievi. Quelli per Pinsegnante si concretizzano in stru-
menti di diagnosi, di formazione e di valutazione sia per la L, che per la L,.
Per la L, il filtro diagnostico & rappresentato dalle tecniche del glotto-kit
nella versione per gli adulti; per la L; in una serie di test di ingresso. Nel
momento in cui si & voluta fotografare la competenza di tedesco appresa
spontaneamente, & stato immediatamente posto il problema del modello teo-
rico con il quale inquadrare e trattare tale competenza. Lo stato degli studi
scientifici rendeva impossibile una scelta univoca, e pertanto nel sistema
vengono presentati sia il modello elaborato dal gruppo guidato da N. Ditt-
mar ¢ W. Klein a Heidelberg 4, siz quello prodotto dall'équipe di J. Meisel
a Wuppertal > I'obiettivo era di presentare al formatore materiali e stru-
menti in grado di svileppare una autonoma capacita di riconoscimento di li-
velli linguistici differenti e di diverse prospettive evolutive delle competen-
ze dei parlanti. Riproponendosi il problema della applicabilita in sede didat-
tica dei modelli teorici, si & preferito, pilt che rinunciare alla scelta, spostar-
la sul formatore, il quale di volta in volta sceglierd i test, analizzera i risul-
tati, imposterad in modo personalizzato percorsi didattici (mirati, questi, allo
sviluppo delle capaciti di comprensione e produzione orale e scritta) non ri-
ferendosi in modo stretto ad un unico modello teorico.

I materiali per la formazione in L; sono stati elaborati a Basilea dal
gruppo guidato da Cristina Ghionda e Giovanni Rovere. Costruiti secondo
un criterio di modularitd che garantisce autonomia nella programmazione di

1 Per la presentazione di alcuni risultati dei lavori del gruppo di Heidelberg, cfr., ad
esempio, AAVV., Spracke and K thation lindischer Arbeiter, Scriptor Verlag,
KronbergfTS, 1975 ¢ A. Becker, N.-Drrtmar, W. Kuem, Sprachliche und soziale Determinan-
ten in kommunikativen Verbalten auslindischer Arbeiter, in U. QuasTtHore {gfc. di), Sprechstrak-
tar - Sovialstruktur, Scriptor Verlag, KonigstenfTS, 1978.

* Per la presentazione di afcuni risultati dei lavori del gruppo di Wuppertal cfr. J. MerseL,
Auslinderdentsch und Deyrsch auslindischer Arbeiter, in «Zeischeift fir Literaturwissenschaft
und Linguistiks, 18, 1973, pp. 148.
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percorsi didattici diversificati, danno ampio spazio alla riflessione sugli ele-
menti linguaistici pit che all’automatizzazione delle strutture morfosintatti-
che e grammaticali. Rivolgendosi ad adulti e dovendo affrontare il problema
della rimozione delle «fossilizzazioni» nel tedesco acquisito spontaneamente,
le unitd didattiche hanno sostanzialmente un carattere di riflessione meta-
linguistica. Tale operazione pud svilupparsi in un preciso sistema contestua-
le di comunicazione, indotto dalla comunicazione emersa nel laboratorio
tecnico e socioculturale: ¢id implica I'impossibilita di preconfezionare i limi-
ti delle sequenze di apprendimento. La necessitd di sviluppare una compe-
tenza massimamente combinatoria attiva e passiva & un punto di riferimen-
to che deve portare il formatore ad elaborare una progressione funzionale
dei materiali linguistici, sulla base di un semplice suggerimento di percorsi
possibili fatto dal sistema. In questa scelta, come pure nel legame che viene
cercato fra formazione alla L; e alla L,, si evidenzia un carattere del sistema
ISFOL, che ha rielaborato e risistemato in una sintesi nuova materiali gia
esistenti, creando un metodo pitt che un prodotto nuovo.

Finalizzando l'intervento di formazione linguistica alla buona riuscita
della formazione professionale, il sistema ISFOL ha ipotizzato come primo
ambito allargato di «icaduta» delle competenze acquisite I'interazione co-
municativa in azienda, sia sul posto di lavoro sia in tutte quelle occasioni
che costituiscono ’ambiente di vita dell’emigrante e che ruotano sulla co-
scienza del suo ruolo nella societd ospite. Mirando ad una integrazione che
non interrompa i ponti con la lingua e la cultura d’origine, si & cercato di
sviluppare una crescita complessiva delle capacita linguistiche anche in vista
dell’eventuale ritorno in patria. Sviluppo comunicativo, sociale e professio-
nale si legano, in tale prospettiva, in una idea di spazio linguistico ¢ e cultu-
rale {formato dalle lingue, dalle varietd, dai registri linguistici in cui il par-
lante & immerso) al cui interno I'emigrante acquisisca consapevole capacitad
di movimento e di organizzazione della propria identita,

Massnvio VEDOVELLI
Universita della Calabria

¢ Proprio sul modello dello «wpazio linguisticor T. De Mauro, direttore scientifico del pro-
geito, orientd il senso de! concetto di wviluppo delle capacitd comunicative del parlante in si-
tuazione di emigrazione». Una delle prime definizioni di «spazio linguistico» venne data’'in T.
DEe Mavro, Indagini linguistiche teoriche ¢ scientifiche ¢ pratiche dell'insegnamento linguissico, in
AAVV, op. cit, p. 87. L'idea di buona capacita linguistica intesa come buona capacitz di
movimento nello spazio di lingue, registri, variecd linguistiche a disposizione (o messo a dispo-
sizione atraverse la formazione) del parlante & stata poi ripresa e approfondita da De Mauro
anche in diversi scritti successivi, tra i quali basti ricordare Guide afl’uso delle parole, Editori
Riuniti, Roma, 1981. Tale idea era gia presente, anche se non in forma cosi esplicitata come
negli scritti citati, nei precedenti suoi lavori: si pud dire che il progetto ISFOL rappresenta il
primo campo di applicazione alla didattica della lingua straniera ad adulti,
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Formazione degli adulti per italiani nella RFT |

1. La congiuntura della didattica degli adulti

Non si pud sicuramente accusare il movimento della riforma pedagogi-
ca degli anni '70 nella RFT — il cui elemento essenziale era anche la riven-
dicazione di un quarto sistema formativo pubblico — di non aver tenuto in
considerazione la particolare situazione d’apprendimento degli adulti; al
contrario: in base ad una costruzione didattica del proprio soggetto la scien-
za della formazione degli adulti perde sempre piit la coscienza della propria
problematica costituzionale: esattamente dimentica il problema del rapporto
fra soggetto politico e soggetto di formazione. La riconciliazione sociale ve-
niva data per scontata nella costruzione di un lavoro di formazione compen-
satorio. Cos{ si completavano il pensiero di una «cultura per tutti» da un la-
to — cosl come veniva sostenuto dai politici inter-classisti — e dall’altro la
comprensione della formazione pubblica degli adulti nel senso della sua sta-
talizzazione (statalizzazione intesa come controllo e definizione della buro-
crazia). Questa definizione del soggetto, dipendente dagli interessi di una
particolare politica culrurale, fu esplicitamente accettata da alcuni dei loro
rappresentanti accademici pitG in vista, Esplicitamente viene concesso il pri-
mato alla «rilevanza della prassi» nella ricerca empirica contro una «acribia
di metodo» (Siebert 1972:17). Con questa «pragmatizzazione» della teoria
la scienza si mette a disposizione di una politica culturale i cui obiettivi ri-
mangono perd esclusi dalla discussione accademica.

2. La congiuntura della <pedagogia degli stranieri»

Una critica alla didatticizzazione di problemi politici, cosa che vale so-
prattutto se riferita ai lavoratori stranieti, non deve assolutamente espri-
mersi a favore di una «sostituzione di standards specifici tramite opzioni
politiche» (Boos-Niinning et al 1984:28).

Non possiame limitarci quindi, ad esprimere un vago senso di disagio
nei confronti della «pedagogia degli stranieti», che dalla fine degli anni '70
diveniva una delle pitt discusse materie universitarie «prassirilevanti»
nell’ambito degli studi sociologici.
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Pur condividendo I'opinione di Franz Hamburger, che una specifica
«pedagogia degli stranieri» potrebbe contribuire ad un proceso di discrimi-
nazione nel corso del quale problemi sociostrutturali assumerebbero caratte-
re culturale (Hamburger 83:273), accettiamo anche I'obiezione di Boos-
Niinning, per cui non pud costituire obiettivo di questa critica, una prassi
non riflettuta di iniziative pedagogiche (doposcuola, ecc.) abbandonate a sé
stesse.

I risultati di una ricerca cosiddetta «prassirilevante» per il soggetto
«pedagogia degli stranieri», non ci induce oggi certamente ad una correzio-
ne della «diffidenza verso I'educazione permanentes, come Ettore Gelpi la
formuld nel 1975 1,

Scorgiamo fin troppo bene dietro le misure di formazione per gli stra-
nieri nella RFT promosse dallo Stato — come ad es. i corsi MBSE (corsi
per la preparazione professionale e I'inserimento sociale dei giovani stranie-
ri) cio che E. Gelpi definisce «vecchia prassi» nel senso dell’adeguamento
della formazione degli adulti ai fini della politica statale degli stranieri di
volta in volta vigente ed a sua volta orientata alle esigenze del mercato del
lavoro. '

D’alro canto dobbiamo anche pensare che gli emigrati italiani godono
di liberta di movimento in quanto cittadini comunitari e di conseguenza in
misura assai minore soggetti alle restrizioni della politica degli stranieri.

L’imposizione di fini politici eventualmente presenti nei confronti di
emigrati italiani, non pud quindi verificarsi tramite misure coercitive statali,
ma solo sulla base di strategie culturali per cui si richiede una intepretazio-
ne della situazione di questo specifico gruppo all’interno della popolazione
della RFT.

3. Struitura sociale - Grado di caltnra degli italiani nella RFT

Dati interessanti sugli emigrati italiani nella RFT — specialmente se
confrontati con altre nazionalita — li ha forniti I’«Indagine campione 80»
condotta dalla fondazione Friedrich Ebert.

Nel gruppo di etd fra i 15 ed i 24 anni, per quanto concerne il conse-
guimento del titolo di studio di base tedesco (Hauptschulabsc-hlug) e I’ini-
ziato o concluso apprendistato, gli italiani, con il 57,7% nel primo ed il
46,7% nel secondo caso sono, accanto ai turchi, i meno rappresentanti fra
gli stranieri. Uno dei motivi piit ricorrenti citati quali causa di impedimento
all’accesso allo apprendistato fra i giovani italiani, consiste nella insufficien-

1«Se, di fronte alle motivazioni, agli interessi, ai bisogni di formazione in ogni momento
della vita da parte di questi lavoratori ¢ dei loro figli, i responsabili dei sistemi educativi non
cambiano i criteri di pianificazione dell’educazione, la scelta dei contenuti, il reclutamento e la
formazione degli educatori, cid significa che ancora una volta, la ricerca di risultati economici
immediati & il principio ispiratore delle politiche educative ¢ che i discorsi pedagogici mano-
vrati non sono che una maschera nuova dietco cui si nasconde una pratica vecchia {pag. 41}
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te conoscenza della lingua tedesca. Il 17,5% delle giovani italiane ed il
16,29 di giovani italiant fra i 16 ed i 25 anni definiscono «cattiva» o «mol-
to cattiva» la propria conoscenza linguistica contro il 53,5% dei turchi e
I'1,6% dei greci.

Fra i lavoratori (uomini) gli italiani contano il numero piv alto di ma-
novali (manodopera non qualificata) con il 32,6%; allo stesso modo gli ita-
liani, paragonati agli altri emigrati, contanc il numero pil alto di disoccupa-
ti: fra gli uwomini il 14,4%, fra le donne (addiritrura) it 26%.

Nell’insieme, gli svantaggi sociali degli emigrati italiani, non solo in
confronto alla popolazione autoctona ma in parte anche in confronto alle al-
tre nazionalitd, sono da ricondurre alla forte mobilita dalla terra di prove-
nienza alla terra di immigrazione e viceversa, mobilita che rappresenta il ro-
vescio della medaglia nello stato di privilegio della Comunitd Europea. Suc-
cessivamente al blocco delle assunzioni nel 1973 per le popolazioni non ap-
pattenenti alla CEE, I'emigrazione italiana & andata assumendo sempre pi
il ruolo del classico esercito industriale di riserva. Certamente la tendenza
ad un equilibrio nella statistica migratoria dall'Italia alla RFT & riconducibi-
le alla attuale situazione di crisi economica di ambedue i paesi, ma la mobi-
lita nel suo insieme rimane considerevole. Il numero degli immigrati italiani
in Germania & stato nel 1981 di 47.394 (contro 47.946 rientri). Per poter
dare un’idea dello stato economico-sociale con particolare riguardo alla im-
migrazione italiana dopo il 1978, citiame infine ulteriori dati risultanti da
una indagine «campione» condotta su 376 lavoratori italiani nell’aprile 1982
a Francoforte sul Meno: il numero degli italiani senza alcuna frequenza sco-
lastica, o che in ogni caso non hanno terminato neanche la scuola dell’obbli-
go raggiungeva il 30,4%; la media della frequenza scolastica in patria era di
6 anni.

Concludiamo con I'osservazione, che non dovrebbero pressoché sussi-
stere dubbi sullo stato di svantaggio della emigrazione italiana.

Perd, prima di tornare al nostro quesito iniziale, ciod fino a che punto
per questo gruppo siano state formulate strategie culturali per integrare la
subcultura degli emigrati italiani agli obiettivi generali della politica statale
tedesca per gli stranieri, dobbiamo rivolgere la nostra attenzione alle moda-
litd secondo cui i problemi culturali nell’emigrazione si collegano non solo
alla questione di uno svantaggio individuale, ma anche al processo della rea-

le costituzione della «coloniar etnica.

4, Il processo di costituzione della colonia etnica:
impedimento o stimolo al processo di apprendimento?

Gli immigrati italiani trovano al loro arrivo in Germania, particolar-
mente nella sfera della chiesa cattolica - Caritas - Missioni - Faieg ? - e
nell’ambito delle organizzazioni associative e patronali, una fitta rete socio-

2 Famiglie italiane emigrate.
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assistenziale. Sebbene gli italiani in Germania vivano molto dispersi ed a
malapena possa dirsi costituita la «colonia» nel suo senso di segregazione in
un tegritorio (cid & documentato sia dai consolati che dagli studi sugli stra-
nieri nelle grandi cittd tedesche, per es. Borris in Ffm), molti di loro riesco-
no per tanti anni ad evitare contatti interetnici limitandosi a rapporti in-
fraetnici.

Questo atteggiamento veniva politicamente alimentato negli anni da
coloro che, mantenendo viva la speranza del rientro arrivavano al punto di
caldeggiare, per i figli degli emigrati, il modello bavarese delle classi nazio-
nali. La strategia culturale si identificava inequivocabilmente in un sostegno
alla politica per stranieri adottata dalla RFT: quella della rotazione. I socio-
logo Hartmut Esser ha descritto questa condizione come il «Dilemma della
comunitd etnica»: «Contatti infraetnici in ‘enclavi’ etniche alleggeriscono,
all'inizio del soggiorno, dall’eccessivo carico di tensioni provocate dal diso-
rientamento. Essi creano le premesse necessarie per una trasformazione gra-
duale ed a basso rischio dei ‘sistemi di orientamento e riferimento’ e per-
mettono la validazione delle capacita assimilative come il ‘role playing’ spe-
rimentale per eventuali capacitd di ruoli, necessarie in seguito. D’altro can-
to le comunitd etniche possono costituire la cornice per una completa soddi-
sfazione delle esigenze come pure I'organizzazione della quotidianita, cossic-
ché per 'emigrato — in caso di ‘compiutezza istituzionale’ della colonia et-
nica — non sussiste alcun motive di ricorrere a sforzi per assimilarsi.» (H.
Esser 1980:95 f).

L’alternativa socio-politica alla rotazione, sviluppata da Esser e dagli
altri membri del gruppo di ricerca BMFT (Ministero della ricerca e della
tecnologia) per la promozione della integrazione individuale in base all’inda-
gine sulle sue condizioni non & rimasta incontrastata. Specialmente secondo
le ultime pubblicazioni di Friedrich Heckmann sono necessarie riflessioni
sullo sviluppo di un concetto di pluralismo etnico come alternativa alla pro-
grammatica efo alla prassi di una integrazione assimilativa (Heckmann
1982: 158). Heckmann sottolinea che le colonie di emigrati «sono pitt che
un semplice dato di unitd territoriale, nel quale si realizzano determinate
istituzioni» {ibidem 172).

La costituzione e lo sviluppo della colonia di emigrati 2, a differenza
del ghetto, della semplice agglomerazione di persone in un territorio, «pro-
cesso e rendimentos» (ibidem 159), specialmente 1a dove gli emigrati, in que-
sto processo di costituzione della comunitd etnica, si servono di tali forme
sociali, di cui in patria non avevano bisogno, soprattutto i «Vereine» (asso-
ciazioni).

«I circoli dei Gastarbeiter rappresentanc un importante risultato orga-
nizzativo, innovativo e socio-culturale per superare, di propria iniziativa, le
conseguenze del processo di emigrazione» (Heckmann, ibidem 170).

Purtroppo la riflessione di Heckmann rimane chiusa nei confini del
modello di sequenza della Chicago School. Essa vede per il momento il ren-
dimento autonomo della colonia nello sviluppo di sistemi sociali «per inte-
grare i suoi membri, non nella societd tedesca ...in quanto societa di immi-
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grazione, ma nella societa... degli immigrati in Germania», al contempo si
riserva perd la speranza che la colonia non rimanga istituzione duratura ma
«bridge of transition» (Stonequist 1937:85); «istanza di una graduale, collet-
tiva assimilazione attraverso pill generazioni» (Heckmann loc. cit. 178).

Rimane inspiegato, perché venga dungue ammessa di nuovo una gerar-
chia di gradi di integrazione, pid alti e pil bassi, e quali rendimenti qualita-
tivi potrebbero garantire questo processo come irreversibile o al contrario,
quali fattori, all’interno della colonia, potrebbero anche condurre ad una
fossilizzazione di un livello raggiunto o persino ad una sua regressione.
L’osservazione sociologica nop & in tal modo al riparo da un etno-
pluralismo, quasi folcloristico.

Ci sembra che una rappresentazione di processi culturali all'interno di
istituzioni infraetniche e con il loro aiuto, specialmente se riferita ai circoli,
dovrebbe poter almeno elaborare una differenziazione tale, quale & stata
realizzata a Francoforte per un’inchiesta del 1982 fra stranieri nei loro cir-
coli, suddivisi secondo nazionalitd (100 greci, 100 italiani, 84 turchi). Qui
«appariva chiaramente che la partecipazione nei circoli... non & importante
in quanto tale ma in quanto partecipazione ad un certo fipo di associazione»
{Schoeneberg 1983 pag. 316).

Per i soci ed i simpatizzanti di circoli con finalitd diverse, si constata-
rono notevoli differenze. «Nel gruppo degli italiani si nota che coloto che
non hanno mai frequentato circoli... hanno raramente avuto contatti con te-
deschi, e tra i frequentatori di associazioni religiose si verificano minori
contatti che tra frequentatori di associazioni liberal-progressiste ed altre»
(Schoeneberg: 315).

In mancanza di altre forme politiche di partecipazione, tali associazioni
{(Vereine) fungono da veicolo per i propri interessi verso il sistema politico
locale con tutti i suoi organismi intermedi. D’altro canto, anche i gruppi te-
deschi che da tempo sostengono i diritti ¢ le rivendicazioni degli emigrati,
si orientano verso il lavoro e gli obiettivi delle associazioni degli stranieri
{Schoeneberg 1983:327). Dunque questo tipo di organizzazione non & l'ap-
ticamera di una sperata, futura integrazione, ma rappresenta nello stesso
tempo, l'inserimento dell'individuo nel proprio gruppo etnico e, di riflesso,
nella societa di accoglimento.

5. Conseguenze del modello italiano delle «150 ore» sulla situazione culturale
dei lavoratori italiani nella RFT

1 modelli politici sulla vita dei concittadini stranieri nella RFT non

hanno considerato finora I'inclusione della associazione infraetnica come
luogo fondamentale dei processi culturali nell’emigrazione 2.

$ Per quanto rigarda le offerte culturali per l'insegnamento della lingua madre, mi riferi-
sco alle argomentazioni di H. Ghick in questo volume.
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Si pud riassumere che, a parte i corsi di lingua non ¢’ stata per un
lungo periodo, da parte tedesca, nessuna offerta culturale per i giovani e gli
adulti italiani.

Se questa situazione & in qualche luogo mutata dal 1975, cid & dovuto
essenzialmente anche all'influsso della programmatica delle «150 ore» 4.

Come & noto, il diritto all’esenzione dal lavoro retribuita di 150 ore,
fu riconoscivto in Italia per la prima volta nel 1973 col contratto collettivo
di lavoro stipulato dalla FLM con la Federmeccanica e la Intersind. In que-
sto, come negli altri contratti di lavoro di categoria che seguirono, viene
messa a confronte l'idea della «produzione culturale» (Pepe 1975:39) nel
senso di un «miglioramento della cultura da parte delle classi subalternex»
(Taliani 1976:15) con la definizione tradizionale della istruzione per adulti
come di un «recupero» compensatorio. Certamente, la lotta per il riscatto
pratico di questa idea era possibile solo perché era assicurata, come seconda
condizione fondamentale, [antonomia di questo processo di apprendimento.

«In queste prime esperienze, & stata percio fondamentale la possibilita
di utilizzare I'organizzazione sindacale come momento che garaniiva spazi
di autonomia al collettivo operaio che, in un certo senso, legittimava 'as-
semblea su un problema del genere, permettendo di inquadratlo facilmente
come problema politico complessivo e non come questione meramente di-
dattica o astrattamente ideologica» (Pepe, 1975:66).

Da quando nell’autunno 1975, furono organizzati nella RFT corsi di li-
cenza media per lavoratori.italiani emigrati, secondo il modello delle «150
ore» tramite 'ECAP-CGIL, quindi in collegamento con il sindacato italia-
no, non si sono in reaitd potute adempiere tutta una serie di rivendicazioni
centrali di questo programma. Non era cosl possibile ottenere alcuna esen-
zione dal lavoro, retribuita o meno, ma l'intera istruzione veniva a ricadere
sulle spalle del lavoratore dopo Porario di lavoro. Non era possibile inoltre,
come in Italia con i «consigli di fabbrica», inclndere, nel processo di istru-
zione, organismi diretti quali rappresentanti degli operai.

Nondimeno erano qui anticipate alcune esperienze essenziali che si cet-
cava di attuare nella pratica ¢ che oggi, negli studi sociologici pill sopra ci-
tati, concernenti un pluralismo etnico-democratico e concernenti I'importan-
za che rivestono organizzazioni infraetniche nel processo di integrazione,
acquistano sempre pill risonanza, senza certamente disporre di strumenti di
trasformazione pratica.

Riassumo qui di seguito alcune trasformazioni della programmatica del-
le «150 ore», nella realtd dell’emigrazione nella RFT, realizzate dal’ ECAP-
CGIL negli anni 1975-80.

a) Nel marzo del 1976 fu approvata una norma per cui entravano for-
malmente in vigore quei regolamenti per il recupeto della licenza media, re-
polamenti vigenti in ltaliz per le «150 ore»,

4+ Vorrei limitarmi a mostrare, pilt deteagliatamente, gli effetti della discussione pet quanto
riguarda la RFT; la discussione italiana sul tema delle «150 ore» immagino che sia conosciuta,
almeno a grandi linee.
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Con un monte ore di circa 350 all’anno, avrebbe dovuto essere prepa-
rato I'esame di licenza al termine di un corso durato 1 anno scolastico con
un insegnamento il pill possibile interdisciplinare e focalizzato sulla realtd
del lavoratore italiano all’estero. Con <¢id potevano venire inseriti nella pro-
gettazione del piano didattico, anche dal punto di vista dei contenuti, i ma-
teriali italiani dei programmi delle «150 ore», tanto pit che anche nelle
grandi citta del Nord-Italia — specialmente Torino — si era trattato, con
'idea del «miglioramento della propria cultura», di rinnovare la realta del
lavoratore immigrato dal Sud. v

L’appartenenza alla stessa nazionalitd offriva la possibilita di discutere
la realta del migrante, non come realtd di una sottocultura, ma in relazione
alla discussione sulla definizione di egemonia culturale nella societa borghe-
se, cosl come veniva trattata in Italia nel senso gramsciano del termine.

5} Anche se nella RFT, a causa della mancata influenza dei «consigh di
fabbrica», non poteva stabilirsi alcuna diretta dialettica fra realta di fabbri-
ca e realthy scolastica, era comunque scopo del’ ECAP-Germania includere
nell’insegnamento, tramite la formazione di gruppi di allievi il pid possibile
omogenei fra loro per appartenenza a fabbriche o quartieri, la realta concre-
ta del mondo del lavoro. Non & un caso, se i corsi del primo anno scolastico
1975/76 ebbero luogo in massima parte nella zona di Francoforte/M. ed
erano composti da lavoratori di determinate fabbriche: i corsi di Heddern-
heim reclutavano per lo pil lavoratori della VDO (metalmeccanica), i corsi
di Hoechst lavoratori della Hoechst AG (chimica). L’ampliamento regionale
dell’offerta dei corsi non ha luogo all'interno di una pianificazione burocra-
ticamente capillare, ma nell’ambito di conerete attivitad sindacali dei lavora-
tori italiani emigrati, in special modo I3 dove attraverso l'attivita del patro-
nato sindacale INCA & creata una infrastruttura per una organizzazione au-
tonoma dei lavoratori italiani.

Gia il realizzarsi di un corso, che rappresenta sempre anche il collega-
mento fra organizzazione sindacale e intellighentia italiana all’estero (i corsi
vengono condotti non da insegnanti di ruolo, ma da insegnati precari), ri-
chiede un notevole sforzo organizzativo sostenuto prevalentemente dall’ini-
ziativa di base, visto che né il reclutamento degli allievi, né quello deghi in-
segnanti si avvale di un qualsiasi aiuto amministrativo da parte dei consolati
o da parte di associazioni assistenziali. Nell'insieme, nel periodo 1975-80,
1180 partecipanti hanno conseguito la licenza media, soprattutto nelle cir-
coscrizioni consolari di Francoforte/M e Friburgo.

6. Educazione linguistica

In sintesi il concetto di una «pedagogia linguistica democratica» & stret-
tamente «legato al tipo di organizzazione dell’esperienza educativa» (Gelpi
1977:79). A differenza dei corsi tedeschi delle associazioni assistenziali e
delle altre istituzioni per la formazione degli adulti, con il loro orientamen-
to puramente formale verso i campi di interazione degli emigrati, FECAP-
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CGIL doveva affrontare, in quanto organizzazione dei lavoratori italiani, le
barriere linguistiche storicamente e strutturalmente condizionate, e cimen-
tarsi con la funzione della lingua tedesca nella vita quotidiana ed in quella
di fabbrica.

L’insegnamento del tedesco deve percid, in determinati casi, favorire la
mediazione dei contenuti nella lingua italiana, Questo vale non solo per i
corsi di licenza media ma anche per I’«Hauptschulabschluss» tedesco. In al-
cuni dei corsi da me organizzati ad Hoechst, fu tenuto conto di questa esi-
genza, cosl che l'insegnamento della materia — tedesco -~ veniva impattito
in un team-teaching interdisciplinare assieme ad un insegnante italiano.

Ma il fine particolare a cui si dovrebbe tendere — cioe soddisfare le
esigenze formali del sistema di formazione e di lavoro in Germania — do-
vrebbe essere raggiunto tramite il rinnovamento della collettivita emigrata
che non & riducibile né al desiderio di ritorno in patria né all’assimilazione
nella terra di immigrazione.

7. Considerazioni finali sulle difficoltd di un modello formativo italiano
nell'emigrazione in Germania

La CGIL decise, nel marzo 1979, di sciogliere Porganizzazione nazio-
nale dell’ECAP in seguito alla legge 382, che trasferiva alle regioni le com-
petenze in materia di formazione di base per adulti. L'ECAP-Germania
perdeva con cid la sua protezione programmatica e finanziaria. Oltre ad ot-
tenere il finanziamento dal MAE (Ministero Affari Esteri) 'ECAP si era
adoperata per ottenere I'appoggio del FSE (Fondo sociale europeo). Tutd i
costi per le misure da intraprendere nel settore della formazione professio-
nale e socio-integrative dei lavoratori emigrati e famiglie (Ordinanza del
Consiglio dello EGN. 11761-74) venivano garantiti per un massimo del
30% e in presenza di un partner riconosciuto (nel nostro caso: il Sindacato
Italiano}. I corsi della scuola dell’obbligo del’ECAP avrebbero dovuto esse-
re finanziati per ca. il 40% dal MAE, per oltre il 40% dal FSE e per il re-
sto dal’ECAP stessa. Dopo lo scioglimento del’ECAP Nazionale Italiana,
PECAP-Germania non fu perd in grado di garantire questo finanziamento.
Si aggiunga 2 cio il grave ritardo nei finanziamenti ad opera del MAE e di
conseguenza del FSE di oltre anno per far comprendere le difficolta del la-
voro con gli insegnanti che, in assenza di una prospettiva anche finanziaria,
perdevano e motivazione e desiderio all’aggiornamento.

Ci si deve chicdere, a questo punto, quale sia la causa della continuita,
fino ad oggi, dell’ECAP-Svizzera. Sul piano del finanziamento si deve con-
siderare che — a differenza del’ECAP-Germania — i corsi del’ECAP-
Svizzera non sono gratuiti; in queste modo 'Ente svizzero si libera dalla di-
pendenza economica da fonti terze di sovvenzionamento e si sottrae dalla
tutela del ECAP nazionale italiana. Questa forma di sostegno finanziario si
spiega con Ja lunga tradizione democratica che caratterizza le organizzazioni
laiche degli emigrati in Svizzera, per es. le «Colonie Liberen.
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«L’emigrazione italiana in Germania & qualitativamente diversa ¢ di-
spersa com’e su di un territorio pili vasto rispetto a quello svizzero, & estre-
mamente povera di strutture di aggregazione, possiede pochi giornali, non
ha radici» (Collicelli, 1980}.

Il modello svizzero di autofinanziamento & perd impensabile in Germa-
nia, poiché si troverebbe sempre in concorrenza con le attivita culturali e di
formazione delle ACLI, dell’ENAIP e della FAIEG che «conducono con le
dovute differenziazioni, un’attivita dignitosa anche perché finanziate,oltre
che dal MAE e dal FSE, anche dalla Chiesa cattolica e da strutture tede-
sche parallele, quale il Movimento dei Lavoratori Cristiani (KAB), e soste-
nute dalle sedi centrali con funzionari e soprattutto con la continua assi-
stenza tecnica per quanto riguarda i rapporti con gli organismi finanziatori»
(Collicelli 1980).

Un segno della volontd di permanere in emigrazione, non solo come
Ente di formazione, ma anche in quanto forza di aggregazione, & dato dalla
lotta di un gruppe di insegnanti ed organizzatori appartenenti ad associazio-
ni politiche (Vereine) e decisi a fondare un Ente successore ispirato al con-
cetto di lavoro che aveva reso possibile la nascita dell’ECAP-Germania,
seppure in ancora maggiori difficoltd finanziarie.

Si & potuto in tal modo proseguire nella costituzione di corsi di licenza
media sotto il nome di Ente Formazione Lavoratori Italiani (EFLI).

UrsuLA APITZSCH
Universitit Frankfurt
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Studio interculturale
attraverso I’esperienza personale

1. COOPERAZIONE DI INSEGNANTI DI DIVERSE NAZIONI: PROBLEMI E NECESSITA

La cooperazione di insegnanti di diverse nazioni nella formazione ed
educazione dei figli di lavoratori emigrati non avviene alla base, cio¢ nella
scuola stessa, se sl prescinde da alcuni esperimenti pilota, spesso limitati nel
tempo. D’altra parte-la collaborazione da parte di studiosi, dell’amministra-
zione scolastica ¢ degli insegnanti stessi viene ritenuta un’esigenza indispen-
sabile per un aiuto efficace ai bambini emigrati. Spesso vengono anche ri-
chieste, come legittimazione ed appoggio, le raccomandazioni e le decisioni
di molti organi internazionali (come FUNESCO o il Consiglio d’Europa) e
di organizzazioni internazionali (nella R.F.T.: Conferenza permanente dei
ministri della pubblica istruzione — KMK ~). Nei decreti dei singoli stati
federali si ritrovano queste direttive, senza che abbiano un’influenza energi-
ca sulla coordinazione fra organizzazione e contenuti dell’insegnamento nel-
la scuola tedesca e insegnamento nella madrelingua. In molti stati federali
(come nel Baden-Wiirttemberg) Pinsegnamento nella madrelingua viene con-
trollato dal Consolato Generale d’Italia. Un gruppo di studio a livello mini-
steriale e consolare elabora attualmente delle direttive riguardo a una colla-
borazione. Eppure molti pedagogisti attivi alla base ritengono i diversi tipi
di scuola, ciascuno con i propri regolamenti, incompatibili fra di loro
nell’organizzazione ¢ nei contenuti. Infatti si osserva spesso nella realtd una
certa coordinazione per quanto riguarda I'organizzazione, ma non i conte-
nuti.

Oltre agli ostacoli istituzionali ad una collaborazione bisogna anche
considerare quelli psicologici, che in parte risultano dalle diverse concezioni
dell’educazione da parte degli insegnanti e dai diversi sistemi di formazione
professionale dei due paesi.

Dall’analisi di tali manchevolezze risulta la necessita di una cooperazio-
ne fra insegnanti di diverse nazionalitd, anche nell’ambito della collabora-
zione fra paesi europei. :

Le basi per essa sono gli aspetti seguenti:

~ Gli ipflussi bilaterali isolati non sono adeguati allo sviluppo com-
plessivo psico-sociale dei bambini stranieri, Al bambino e all’adolescente
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tocca il compito di una sintesi delle influenze da cui sono sommersi. Se
queste differenze non possono venire sufficientemente capite e portate a
una sintesi_non sono da escludersi seri danni alla personalita.

— E vero che linsegnamento nella madrelingua serve in parte al
mantenimento e alla cura di un’identiti culturale, che dovra garantire la ca-
pacita d’agire nel caso del rientro. Tuttavia spesso avviene che scopi ¢ con-
tenuti di tale insegnamento siano completamente avulsi da quello della
scuola tedesca, senza che ci sia uno scambio, Anche in questo caso sarebbe
sensato un accordo reciproco.

— Insegnanti di nazionalita diverse, che vogliono collaborare in mo-
do proficuo, dovrebbero cercare per mezzo di contatti collegiali frequenti di
eliminare le suddette barriere psicologiche. Dovrebbero imparare a capire e
accettare i rispettivi colleghi stranieri nella loro mentalith e concezione pe-
dagogica fondamentale. Superare i conflitti dovrebbe essere la meta per una
collaborazione efficace fra insegnanti di diverse nazionalitd, senza aggirare o
evitare eventuali dissensi,

— Anche se il collega straniero insegna ai bambini tedeschi solo in
casi eccezionali {a causa delle disposizieni burocratiche), il riconoscimento
della sua posizione nel collegio degli insegnanti pud essere un contributo
importante per una buona formazione pedagopica comune dei bambini di
diverse nazioni.

2. CONCLUSIONI PER LA PREPARAZIONE DEGLI INSEGNANTI

Nella R.F.T. la «pedagogia per gli stranieri» & spesso materia o inditiz-
zo di studio all’universitd. La concezione viene sviluppata in genere da do-
centi tedeschi e i destinatari sono prevalentemente studenti tedeschi. Que-
sti principi e quelli dei corsi di specializzazione per insegnanti vengono
spesso criticati, in quanto essi trattano solo i «sintomi» (e non il male) a
causa delle esigenze immediate della prassi scolastica. Gli insegnanti stranie-
ri non vengono preparati alla loro attivita all’estero — se si prescinde dalla
partecipazione a corsi di lingua 1.

Da quanto detto sopra risulta evidente la necessita di una preparazione
pilr approfondita dei futuri insegnanti di bambini emigrati e questo dovtreb-
be avvenire {in dall’inizic. Gli studenti tedeschi che si preparano all’inse-
gnamento vengono direttamente a conoscenza durante il titocinio dei pro-
blemi socio-linguistici dei figli di emigrati e possono acquisire, per mezzo di
studi integrati nel campo della pedagogia interculturale, la necessaria com-
petenza teorica e pratica (vedi anche Porcuer, L. 1981).

! Un’eccezione & costirujta dal corso di preparazione per insegnanti italiani allIstituto di
pedagogia di Landau, tenutosi finora una sola velta.
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3, CONCEZIONE DEL PROGRAMMA DI $TUDI

3.1. Condizioni fondamentali

Alla Scuola Superiore di Pedagogia di Reutlingen ¢’é da alcuni anni la
possibilita di scegliere la pedagogia per stranieri come indirizzo 0 come ma-
teria vera e proptia di studio con lo scope di un esame supplementare. Que-
sto pud avvenire in tutti i corsi per insegnanti, anche in quelli per le scucle
speciali. Inoltre, nell’ambito del diploma di pedagogia, si pud scegliere la
pedagogia per stranieri come materia facoltativa.

La Scuola Superiore di Reutlingen ha proposto nel 1981 all'Universita
di Verona e all'istituto di specializzazione per insegnanti Marasleion Dida-
skaleion di Atene un programma che prevede che parti dello studio della
pedagogia, delle lingue straniere {tedesco, italiano, greco), della sociologia e
di altre materie possano esseré realizzate, sotto I'aspetto dell’emigrazione,
nella rispettiva «universitd gemella» all'estero e che le qualifiche ottenute
possano essere riconosciute nel proprio paese. Inoltre & stato concordato di
rinunciare reciprocamente alle tasse universitatie,

1l programma & stato accettato per una fase di sperimentazione e dovra
essere valutato secondo le intenzioni, le capacita ¢ i risultati. E prevista una
tevisione di alcuni punti.

Il programma di studi viene sostenuto dalla commissione della Comuni-
t3 Europea (Programma di sovvenzioni per la facilitazione di studi universi-
tari comuni), dalla associazione R. Bosch e dallo stato federale Baden-

Wiirttemberg.

3.2. Scopi

1l programma deve permettere a studenti tedeschi e italiani (greci) e
agli insegnanti per la loro futura attivita professionale:

— di esaminare tutti i problemi che riguardano i figli dei lavoratori
emigrati, soprattutto all'internc della scucla

— di proporre, organizzare e coordinare per gli alunni dei program-
mi speciali di appoggio

— di svolgere un lavoro sociale all’interno della scuola e con i geni-
tori (anche in collaborazione con altre istituzioni)

Durante lo studio saranno al centro della discussione problemi di coo-
perazione, ostacoli e condizioni favorevoli e anche strategie per una collabo-
razione efficace. Attraverso lo studio, il soggiorno ed il lavoro pratico
nell’altro paese gli studenti devono acquisire la capacita di cogliere con
maggior precisione le particolari strutture sociali, culturali ed economiche
dell’emigrazione e di sviluppare una particolare sensibilitd per le difficolta
individuali ed'i conflitti degli emigranti ¢ delle loro famiglie. Inoltre devono
ampliare ed approfondire le conoscenze linguistiche acquisite nella fase pre-
paratoria dello studio.
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3.3. Contenuti

1 contenuti dello studio, dedotti dalle mete, possono venire raggruppati
sotto le seguenti problematiche:

— Problemi della prepatazione all’emigrazione nel paese d’origine
— Problemi di convivenza e d’integrazione nella societd e nella
scuola del paese d’emigrazione
— Problemi di teintegrazione dopo il ritorno nel paese d’origine o
in quello dei genitori
I problemi di cui al primo e al terzo punto riguardano in modo partico-
lare gli insegnanti dei paesi d’origine, quelli al secondo punto vengono visti
come «sfida» pedagogica per una collaborazione, sia nei contenuti che
nell’organizzazione, nella scuola e nelle istituzioni per I'assistenza sociale.
Dal programma di studi della Scuola Superiore di Pedagogia di Reu-
tlingen sono stati tratti dei contenuti che possono essere studiati dagli stu-
denti tedeschi direttamente sul posto, nelle istituzioni straniere:
in campo pedagogico
per esempio: — socializzazione familiare e scolastica degli emigranti
~— organizzazione scolastica ¢ forme d’insegnamento nel pae-
se d’origine
— aspetti della pedagogia speciale per ['integrazione degli
handicappati (Italia)
nel campo delle scienze sociali
per esempio: — fenomeni e cause dell’emigrazione
— geografia sociale, storia sociale e sviluppo delle regioni
d’origine '
— problemi economico-politici attuali
nel campo del «tedesco come seconda lingua» e delle «lingue straniere

italianofgrecon
per esempio: — tedesco e italianofgreco, differenze fra le due lingue
— analisi e terapia di errori che vengono attribuiti afla prima
lingua

— lingua ufficiale e dialetti/dialetto della classe sociale nella
regione d’origine (problemi sociolinguistici)
— esercizi linguistici ampliati e specifici nella lingua straniera.
Per studenti italianifgreci durante lo studio a Reutlingen si prestano i

seguenti contenuti:

— aspetti della convivenza di cittadini tedeschi e stranieti nella
R.FT.

— diritto per gli stranieri e politica verso gli stranieri: i loro effetti
sulla vita degli emigranti

— possibilitd di appoggio per alunni stranieri: problemi pedagogici,
di contenuto e di organizzazione

— educazione interculturale: inségnamento e preparazione di scolari
tedeschi e stranieri
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— motivazione ¢ misure per un appoggio (sovvenzionamento) socio-
pedagogico

-~ aspetti della cooperazione interculturale '

— ampliamento e approfondimento delle conoscenze del tedesco

3.4. Concezione didattica

Per raggiungere lo scopo vengono alternate fasi di studio nel proprio
paese a fasi di studio all’estero — soprattutto presso le universitd gemelle.
Alla base c’2 il principio della Ticerca, che in gran parte si svolge in modo
programmato-prestrutturato. Ma anche molti processi d’apprendimento, in
cui le esperienze personali portano a nuove conoscenze, vengono favoriti da
condizioni particolari.

Accanto ai seminari sui problemi inerenti la pedagogia interculturale e
ai corsi di lingua presso istituti del proprio paese, gli studi di letteratura so-
no per ogni studente importanti elementi di motivazione, di avvicinamento
e di preparazione diretta delle fasi di studio all'estero. Qui sorge un proble-
ma che riguarda soprattutto gli studenti tedeschi: essi non sono -— come i
loro colleghi italiani ¢ greci — studenti di lingue. Si preparanc allo studio
in Italia, che sard esclusivamente in lingua italiana, con un corso di lingua
relativamente breve, completato da una fase intensiva di una settimana.

Parte degli studenti italiani di germanistica e pedagogia hanno invece
gix un’esperienza pluriennale con la lingua tedesca. Per entrambi i gruppi di
studenti, tuttavia, presso le universitd ospitanti si tiene un corso di lingua
avanzato, che dopo un test iniziale si svolge a diversi livelli, a seconda delle
conoscenze dei partecipanti. Anche l'insegnamento del linguaggio specifico,
necessario per i seminari e le discussioni, richiede un certo spazio.

Per facilitare gli studi in lingua straniera agli studenti vengono offerti
per il lavoro individuale e per i seminari preparatori dei testi nella rispettiva
lingua madre. Per le fasi di studio all’estero & stato preparato anche del ma-
teriale bilingue o con un riassunto nell’altra lingua; ulteriore materiale ¢ in
preparazione,

Anche un tutoric servira a favorire I'apprendimento della lingua e sara
tenute da studenti tutori dell’'universitd ospitante. I tutori aiutanc i loro
colleghi stranieri a superare le difficoltd di comprensione durante i seminari
¢ a risolvere altri problemi di integrazione sociale nel nuovo ambiente.

I seminari e le esercitazioni vengono tenuti in parte separatamente per
ciascun gruppo di studenti stranieri e in parte in comune. Entrambe le for-
me richiedono una procedura didattica diversa: mentre il docente pud anti-
cipare i problemi linguistici che sorgono nel gruppo omogeneo e pud quindi
offrire forme speciali di semplificazione dei testi, visualizzazione ecc., nei
gruppi eterogenei non deve procedere troppo lentamente, annoiando gli stu-
denti di madrelingua. In questo caso sara adeguata una procedura secondo
cui si attui una differenziazione interna e si ricorra alla collaborazione dei

tutori.
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Una parte dello studio consiste in visite, partecipazione a lezioni come
uditore in diversi tipi di scuole, colloqui con esperti e progetti. A Reutdin-
gen attualmente hanno un’importanza notevole le visite alle scuole, in cui
gli studenti possono studiare sia la speciale forma d’appoggio per i bambini
emigrati che I'insegnamento comune a bambini tedeschi e stranieri. A Vero-
na le visite alle scuole introducono alla struttura e alla realtd del sistema
scolastico italiano e anche a problemi specifici {es. integrazione di handicap-
pati). «Stranieri a Reutlingen» & un progetto che deve studiare la situazione
degli emigranti in questa citta, come esempio per tutta la R.F.T. In piccoli
gruppi di nazionalita mista si interrogano organizzazioni e si esaminano ini-
ziative che si occupano di favorire I'integrazione. Il progetto viene prepara-
to da seminari e realizzato da piccoli gruppi che prepareranno una relazione
sul materiale raccolto. E previsto un ampliamento del lavoro svolto per il
progetto, '

Per la didattica universitaria sono interessanti i seminari offerti da due
professori di entrambe le istituzioni: la premessa @ che ciascun docente ab-
bia conoscenze di base nella lingua madre dell’altro. Finora si sono svolti
dei seminari sull’apprendimento della seconda lingua e sull’organizzazione e
la funzione del sistema scolastico italiano.

Resta ancora da dire che le fasi di studio all’estero devono aprire la
strada ad un’esperienza approfondita in un paese straniero. Vivendo in un
pensionato per studenti, in un appartamento insieme ad altre persone o
presso una famiglia, dovrebbe essere possibile allacciare e mantenere contat-
ti che permettano una conoscenza pid approfondita della struttura familiare
¢ della societa del paese ospite di guanto non possa fare un breve viaggio.
" L’ambiente in cui si parla una lingua straniera, sia durante lo studio
che nel tempo libero, dara a studenti e docenti la possibilita di un’esperien-
za personale, che li potri sensibilizzare anche riguardo ai problemi linguisti-
ci che hanno molti bambini stranieri in Germania.

3.5. Realizzazione

Dalla primavera del 1982 si tengono rispettivamente nei mesi di
febbraio/marzo delle fasi di studio di 6-8 settimane a Verona e in
novembre/dicembre soggiorni di sei settimane a Reutlingen. E in program-
ma un prolungamento per un semestre o un anno accademico, Esso & parti-
colarmente indicato per studenti che hanno gid un diploma e vogliono am-
pliare gli studi.

Quest’anno (1984) per la prima volta si & realizzato un soggiorno di
studio presso il «Centro Europeo» a Catona, Reggio Calabria. [ mezzi di
studio principali sono stati, oltre ai seminari, colloqui con emigranti, esperti
in campo pedagogico e amministrativo, visite a citta e scuole.

Un programma di studi & gia stato concordato con il Marasleion Dida-
skaleion, un’istituzione che offre corsi per insegnanti ad Atene. Qui finora
ha potuto tenersi solo un corso pratico di 4 settimane per studenti di Reu-
tlingen in una scuola privata greco-tedesca per bambini reimmigrati (sul te-
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ma «J] tedesco come seconda lingua»). La parte pratica & stata integrata da
seminari presso l'universita gemella. A causa di difficolth per ottenere il
permesso dal governo greco non & stato ancora possibile realizzare uno

scambio di studenti.

3.6. Prospettive

L’Universita di Catania si unira al nostro programma di studi. La colla.
borazione & stata iniziata mediante la partecipazione di docenti al soggiorno
di studio di Catona e proseguird con la partecipazione di studenti siciliani

alla prossima fase di studio a Reutlingen.
Con tutte le istituzioni gemelle all'estere sono in programma ulteriori
attivitd di ricerca, lo scambio di docenti e di materiali di studio ed anche

soggiorni comuni di studio e tirocinio.

NorBerT BOTERAM
Pédagogische Hochschule-Reutlingen
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Note introduttive alle tematiche culturali
del rientro degli emigrati

Una parte dei lavori del Colloguio Italo-Tedesco & focalizzato su parti-
colaritd, anche operative — come ['intervento sociale —, della ricerca socio-
antropologica nel campo dei processi migratori. In particolare, gli aspetti
culturali delle comunith sottoposte al flusso migratorio vengono messi in
evidenza, quando si prospetta (¢ prima o poi si prospetta sempre) il proble-
ma del rientro. Consapevoli, come siamo, che, soprattutto in Europa — e
verso la Germania in maniera massiccia — si & sviluppato un fenomeno co-
stante, anche se diversificato nel tempo, di andata e ritorno di lavoratori
migranti, il quale si pud a ragione presentare come fenomeno di migrazione
ricorrente, si deve mettere in evidenza come questo fenomeno incida pro-
fondamente sulle strutture sociali e culturali delle comunitd tributarie del
fenomeno migratorio. In questo senso & bene precisare che le ricerche socio-
antropologiche in corso presso I'Ateneo calabrese su queste tematiche ten-
dono a prendere in particolare considerazione Paspetto del viavai calobrese *,
come momento fondamentale dell’assetto delle comunita locali.

Tale momento si verifica e si concretizza tanto nella ricerca generale di
interesse nazionale, che si articola per case studies sul tema «Rientro emigra-
ti — Processi culturali», quanto per le ricerche pils settoriali che hanno ri-
volto il loro interesse precipuamente alle tematiche delle migrazioni all'in-
terno di realta di minoranza. Tale aspetto & compendiato dalla ricerca
sull’emigrazione degli arbéresh dalle comunita italo-albanesi dell'Talia Meri-
dionale, particolarmete seguita dal prof. Mario Bolognari che coordina que-
sto lavoro, promosso dalla Lega italiana di difesa della minoranza albanese
{Lidbja Italiane pér Ruajtien e Minoritetit Arbéresh).

Prima di passare alla discussione delle tematiche mi si conceda — sulla
base di queste scelte di ricerca sul campo — di inquadrare a livello di fonti
Pottica del rientro, nella maniera in cui la stiamo affrontando.

L'ottica con cui si & andato delineando il carattere dipendente del fe-
nomeno migratorio dell’etd moderna (soprattutto dopo la metd del XIX

. LCfr. G. HaRRKON, Viavai Calabrese, Quaderni del Dipartimento di Scienze dell’Educe-
zione, n. 35, Roma 1979.
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sec.) & stata quella di individuare a livello strutturale i meccanismi del feno-
meno dell’emigrazione, intesa come spostamento nello spazio e nel tempo di
portatori viventi di capacith di lavoro (Marx). Sono stati, invece, sottovalu-
tati gli aspetti globali del costituirsi delle contraddizioni che hanno messo,
mettono (e continueranno a mettere) in crisi Iordine morale e civile dei
gruppi sociali. La sanzione della fine della libertd comunitaria viene fatta ri-
piegare sullo spirito che informa tuttora le sociologie delle culture affermati-
ve: le teorie di medio raggio {Merton}, «intese al perseguimento dell’equili-
brio: equilibrio economico, completezza dell’ordinamento giuridico, armo-
nizzazione tra aspettative individuali ¢ offerta sociale, secondo la logica di
un input-output che invade turta la vita dell’'vomo» 2.

L'ipotesi iniziale (preindagine sul rientro), pertanto, ci pone i# media
res con 'andamento processuale sia a livello fenomenologico, sia a livello
concettuale. Diremo subito, e ancora a livello teorico, che i forti elementi
di conflitto culturale e normativo, i processi traumatici nell’equilibrio socia-
le, culturale ¢ produttivo delle comunita, gli elementi rilevanti dell’'immagi-
ne socio-culturale dell’emigrato (integrazione, emarginazione, rientro, ecc.)
si possono individuare sia a livello strutturale, sia a livello culturale, attra-
verso la lettura dei codici di compottamento di gruppi sociali (anche di pic-
coli gruppi nuclearizzati) come elemento costitutivo di uno o pit modelli in-
terpretativi di culture in transizione, cio lettura fenomenologica della qua-
lith della vita di un gruppe socio-culturale {gli emigrati di ritorno). Nello
stesso tempo la rilevazione di aspetti e problemi inerenti I'induzione di nuo-
vi processi culturali (conflitto fra patterns) e la persistenza o meno della tra-
dizione (continuum-discretum comunita-societd) costituisce Ia proposizione in
termini concettuali di livelli di approfondimento anche diacronici; la ripro-
posizione, percid, del concetto gramsciano di distanza storica anche per il
fenomenc migratorio.

Proprio partendo da questo ordine di motivi, noi possiamo constatare
un interesse relativamente scarso verso il fenomeno del rientro degli emigra-
ti e, quando esso & stato considerato, I'attenzione & stata tutta puntata sui
caratteri strutturali o ideologici delle tematiche del rientto efo del ritorno,
nonché sulla fenomenologia degli aspetti culturali dominanti assunti
dall’idea ritorno. In questo senso vanno ricordati alcuni studi prodotti a vari
livelli di analisi delle scienze sociali in questi ultimi anni: F. Cerase, Nostal-
gia or Disenchantment: Considerations on Return Migration, in 5.M. Tomasi e
M.H. Engel leds.), The Itakian Experiences in USA (New York 1970, 217-
39); G. Harrison, Viavai calabrese, (Cosenza 1979); D. Frigessi Castelnuovo
e M. Risso, A mezza parete, Einaudi, Torino 1982); R. King e A. Stracham,
The Effects of Return Migration on a Gozitan Village, in «<Human Organiza-
tion», vol. 27 (n. 2, 175-79); R.E. Rhoades, Intrg-European Return Migra-
tion and Rural Development: Lessons from the Spanish Case, in «Human Or-
ganization», vol. 37 (n. 2, 136-47).

21J. Cenron, La fibertd dei moderni, De Donate, Bari 1968, p. 20.
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Ma che cosa vuol dire, dunque, arientros? L'assunzione del concetto di
rientro nell’ottica della questione dell’emigrazione rappresenta linsieme
concettuale che suddivide e distingue il fenomeno migratorio, detivante da
condizioni estremamente diversificate. Queste condizioni sono in parte de-
terminate da una diversa situazione socio-economica e culturale in cui si ori-
gina il fenomeno ¢ in parte differenziate dall’assunto da cui il fenomeno
prende corpo e sostanza, ciot dai meccanismi operanti a livello dell’ideolo-
gia che costituisce la sostanza della spinta migratoria. GH studi sviluppati su
questo aspetto hanno sempre privilegiato il rapporto fra I'emigrante e la sua
esperienza di integrazione-espulsione nella nuova societd. L’analisi ha ruota-
to intorno al concetto emigrazione di ritormo-emigrato titornato.

Per fare esempi, si potrebbero ricordare I'articolo di Cerase, Enzigrazio-
ue di ritorno nel processo di integrazione dell immigrato: una prima formulazio-
ne, «Genuss, XXIII, 1967; o dello stesso autore, Su di una tipologia di emi-
grati titomati, in «Studi emigrazione», IV, 1967. Emigrazione di ritorno,
quindi, vista come spinta a tiportare l'emigrante nel’alveo di una
normalitd-ricongiunzione con le sue origini. All’ideclogia del ritorno, intesa
come legame (spesso falso) con la terra che ti rifiuta, ma che & la patria che
ti <manda in quel paese», corrisponde un livello di analisi tendente ad azze-
rare gli aspetti culturali del processo, riducendoli tutti 2 elementi della crisi
socio-economica.

Sia nei motivi della partenza, sia nei motivi del ritorno la processualita
culturale viene limitata solo agli aspetti problematici della parziale integra-
zione, cioé residente-emigrante, partenza-arrivo, occupazione-disoccupazio-
ne, integrazione-esclusione, successo-fallimento, immigrazione-rientro, Nella
fattispecie del rientro, Pemigrato di ritorno, il rimpatriato, il reduce, assu-
mono tutti lo stesso aspetto, Meglio diremmo con Hatrison, «la stessa emi-
grazione di ritotno viene letta secondo un’ottica deformante: i rimpatriati
(dall’estero o da sltre regioni italiane) vengono automaticamente equiparati
a coloro che non sono mai andat via. E la loro esperienza perde ogni
specificita >, Quindi diventa quasi necessario concettualizzare il rientro co-
me aspetto parzialmente negativo, o di minor valore, del grande meccani-
smo del processo migratorio. In altre parole la tendenza in questo contesto
ad azzerare le precondizioni del grande processo migratorio, cioe a rendere
il ritorno a un «come prima», costituisce il cotollario all’assunto, che il ri-
torno pud allora essere visto semplicemente come una soluzione al fallimen-
to all’integrazione *, _

La differenziazione dei significati del ritorno sta nelle ragioni intrinse-
che delle motivazioni contingenti al ritorno e nelle spinte originarie all’as-
sunzione del rapporto partenza-ritorno. Del resto la motivazione costante e
preordinata di ogni processo migratorio pud trasformarsi in simbolo (segno
di riallaccio al paese) che a volte & retorica, altre volte & protesta (questa

> G. Hagmson, Op. cit., p. 17.
1 Clr. F. CerASE, Nostalgia or Disenchantment: Consideration on Returm Migration, in F.M.

Tomast ¢ N.H. FnceL (eds), The Italian Experience in USA, New York 1970, pp. 217-239,
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volta detta e non «muta protesta», come l'individua Meyriat nei caratteri
dell’emigrazione calabrese}: «nella terra dove nasci, beato chi ci muore» °.

Certo & che il primo aspetto del bisogno del rientro si collega all’itine-
rario dell'emigrato, non come tema strettamente legato alla processualita
economica, e quindi sviluppata in una sola direzione, dal sottosviluppo alle
zone sviluppate, dalla campagna povera all’industria ricca, ma si muove an-
che insieme e contro le piu profonde motivazioni culturali proprie dell’emi-
grante: la tradizione sua propria, il bisogno di realizzarsi, il desiderio di ri-
trovarsi. Dobbiamo appunto dire che questo discorso & raramente presente
nelle tematiche (anche della sinistra) di fronte alla lettura del fenomenc.
«Solo pochi serittori come Oscar Handlin (The Uprooted, 1951) sono stati
capaci di descrivere le emozioni e le sofferenze dell’emigrante nei primi me-
si, nei primi anni in cui ogni cosa -~ i contatti umani, il lavoro, la lingua, i
luoghi di abitazione, il clima, il cibo — & cos) incomprensibilmente nuova e stra-
na che costituisce un problema da risolvere, e una difficoltd da superare» 6.

E tutto cid trova una giustificazione concettuale in un’area della cono-
scenza che lo studioso dell’emigrazione sembra aver dimenticato, tutto teso
com’¢ a far tornare i conti del saldo migratorio. Ma I'osservazione psicologi-
ca e anamnesi psichiatrica avevano gia sollevato nel tempo il concetto di
Heimweb (mal di paese, di patria, di casa), intesa come sofferenza, raziona-
lizzazione, malattia della patria. Diciamo con Frigessi e Risso che «avremnmo
potuto tradurre dal tedesco (in questo caso dalla lingua svizzero-tedesca),
abbiamo preferito la parola originaria, che vuol dire, letteralmente, dolore
della casa, della terra natale; e che ha una profonda risonanza evocativa.
Heim, in tedesco ¢ molto piti che casa, & focolare, luogo popolato da perso-
ne amate, dove ci si sente protetti, luogo al quale tornare, spazio-tempo al
quale si appattiene, storia-vissuto di cui si partecipa pienamente» 7.

Rientro quindi in una triplice accezione: 1) rifomo a casa, come
bisogno-spinta soggettiva della partenza-emigrazione; 2) sitomo da un altro
paese, un’altra realtd, una storia comunque vissuta e assunta culturalmente,
sia il rientro raggiungimento dello scopo o return of failure; 3) rientro nella
famiglia, nel villaggio, nel paese, nella citta. Scontro, quindi, con 'assetto
del proprio paese d’origine nella fase attnale, riproposizione a livello seman-
tico perlomeno di quei problemi stessi che egli ha agito-patito quando &
espattiato. Focalizzazione concettuale, percid, del rientrato come immigrato
in patria &,

Per una prima definizione della tipologia dell’immigrato in patria si de-
ve ticorrere a una riorientazione della figura dell’emigrante in quanto, come
abbiamo visto, nella nostra letteratura scientifica, ma anche in altre aree di
studio, sono virtualmente inesistenti o limitate le figure ufficiali dell’emi-

3Cfr. ]J. MEYRIAT, Lo Calgbria, Lerici, Milano 1961.

¢F. Cerasg, Op. cit., p. 219. 1l testo citato & O. Hanoun, G& sradicati, {tit. or. The
Uprooted, 1951), Comunitd, Milano 1961.

?D. Fricesst CASTELNUOVO ¢ M. Risso, A mezza parete, Einaudi, Torino 1982, p. 8.

* G. Harwison, Op. cit, p. 26.
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grante che ritorna. Si tratza di riproporre all’analisi il processo di costruzio-
ne del meccanismo espatrio-rimpatrio, considerato anche nelle differenzia-
zieni interne alla tipologia, o esterne, in quanto estrapolate da diverse pre-
condizioni storico-sociali. A quest’ultimo proposito, intendiamo precisare
che il rapporto espatrio-rimpatrio ha pesato e pesa in modo diverso sulla
consistenza e le caratteristiche del processo migratorio, ma ne & stato, e ne-
cessariamente ne &, una costante non indifferente. Rispetto a quanto detto,
sulla reindividuazione della tipologia qualitativa della carriera dell’emigrante
che va rivisitata, si tratta di ripercorrere i meccanismi della partenza-
esperienza all’estero (experience abroad) — ritorno e reintegrazione, Questa
ricostruzione fenomenologica dei vissuti della nostra preindagine viene ri-
proposta a fine processo, ciod agli immigrati in patria.

Per quanto riguarda le caratteristiche di queste analisi la metodologia
di osservazione dovrd necessariamente tenere conto della distanza storica e
ideologica che sta tra Pevento ¢ le sue ragioni e la comprensione dello stesso
e la sua razionalizzazione. Alcune domande, per esempio: «avendo deciso di
emigrare, che modello di emigrazione rappresenta I'emigrante tipico? Parte
forse con un periodo prefissato di assenza nella mente? Ritorna in patria
per lunghi periodi? Pud entrare facilmente o indifferentemente in un siste-
ma di emigrazioni ricorrentir» %

Queste e altre domande poste ora per allora propongono una tipologia
fatta di documenti orali e di reinterpretazioni di etnofenti (foto, libri, di-
schi, depliant, ecc.) in modo da rendere in trasparenza la memoria del vissu-
to sensibile.

Sempre su questa linea si apre il processo diversificato delle experiences
abroad. Certo, con una differenza marcatissima fra emigrazione interna (sul
territorio nazionale), emigrazione industriale europea e long-term emigrants. 1
problemi della vita quotidiana si aggregano e disaggregano nella specificita
dello scontro con il reale (lavoro, famiglia, nutrimento, educazione, scolari-
ta, abitazione, ecc.) e costituiscono gli specimen della configurazione della
comunith degli emigrati, E su questo che insorgono le modalita del processo
ritorno-reintegrazione. Ragioni, talvolta, ammantate di forte colorazione
ideologica o di forte razionalizzazione del desiderio ¢ della spinta nostalgica.
Normalmente la ragione principale del ritorno & quella che si concretizza
nell’espressione «#me to go back», che racchiude in sé genericamente lo sco-
po raggiunto e la mascheratura della propria condizione di vita. Nella gra-
duatoria delle ragioni del ritorno & anche presente 'infelicitd, intesa questa
volta non come Heimweb-nostalgia, ma come fallimento; fallimento che
nell’analisi corrente viene normalmente razionalizzato come fattore esterno
¢fo necessario. Ma si pud anche ritenere che la bassa presenza di ragioni
spiacevoli sia da determinarsi anche sul livello di reslizzabilita del ritorno
per fallimento. I ritorno per fallimento & strettamente collegato e vicino
all’impossibilita del rientro. Invece, quando il rientro si realizza, la tenden-

*R. Kmvg el A. STracHAM, The Effects of Return Migration on a Gozitan Village, in «Hu-
man Organization», V. 37 (2), pp. 136-147, p. 146.
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za delle istituzioni & quella di cancellare il rimpatriato, come soggetto, at-
travetso I'eliminazione delle ragioni del rimpatrio.

Nei contesti reali si viene a determinare un moltiplicarsi di minoranze
diglottiche e transculturali che rappresentano le comunita o gli pseudogrup-
pi degli immigrati in patria. Come fa notare Sobrero, «il problema linguisti-
co dell’emigrante, nell’arco di vicende che va dal momento della partenza a
quello del rientro e del reinserimento nella realtd meridionale oggt non solo
& solo un’allegoria dell’Italia in crisi da utilizzare come rinvio culturale alla
parabola del ricco Epulone per aspiranti rifondatori di modelli di sviluppo:
&, molto pit drammaticamente, la realtd angosciosa di migliaia, milioni di
italiani sdradicati dalla loro cultura — e quindi anche dalla loro lingua -~
non integrati nelle realtd socio-culturali del paese ospite, oggi costrerti al
rientro sotto I'incube di una continua minaccia alla sopravvivenza economi-
ca, € nuovamente alle prese con un inserimento difficile alla ricerca di radici
culturali perdute, impegnati come in una perpetua condanna a rincorrere i
miti del priman 19,

Fa notare proprio Harrison che molte volte il successo e I'integrazione
dell’emigrato non trovano lo stesso riscontro nella reintegrazione nel paese
di origine, costituendo «un ’integrazione in termini di insuccesso, cioé di
riassorbimento, di rifiuto dell’ esperienza, di fallimento dei progetti per cui
si era deciso a tornare» !l

Passando ora alle caratteristiche della preindagine conoscitiva di cui la
concettualizzazione che ha preceduto costituisce predisposizione ipotetica di
un modello interpretativo, prima di addentracci nel dibattito su scelte d’im-
pianto metodologico e di applicazione di strumenti concettuali si tratea di
stabilire le aree territoriali interessanti per la rilevazione. Abbiamo detto
aree territoriali intendendo intervenire su specifiche condizioni dell’organiz-
zazione sociale del territorio e non creare delle tipologie generali ed astratte
(per esempio il tipo meridionale, il tipo calabrese, ecc.).

Cid implica — per poter coetentemente in seguito operare delle com-
parazioni — una individuazione e catalogazione degli elementi emergenti e
caratterizzanti i fenomeni del rientro degli emigrati nelle comunita locali:
approfondite analisi bibliografiche, lettura di documenti storici, ricostruzio-
ne degli archivi, raccolta e catalogazione di documentazioni visive, icono-
graflche e urbanistiche, ricostruzione o rivalutazione delie etnofonti. E, ap-
punto, in questo contesto che si situano a livello teorico le ricerche di cui ci
assumiamo la responsabilitd. Queste tendono soprattutto a sviluppare I'ana-
lisi del processo migratorio come necessita ¢ presenza del riestro, che diven-
ta elemento fondante della riproposizione della comunith, intesa come co-

munit} politica urbana (la stadtiiche Gemeinde di Max Weber).

CEsARE PrrTo
Universita della Calabria

10 A SoBrERO, Drtroduzione a I. TEMPESTA, Lingta e entigrazione, Milella, Bari 1978, pp. 5-6.
LG, Hageison, Op. cit, p. 27.
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Il rientro degli emigrati fra tradizione e trasformazione:
ipotesi per un’indagine

L'Universith della Calabria & sede del coordinamento centrale di una
ricerca di importanza nazionale, finanziata dal Ministro della P.I,, che coin-
volge le Universita di Bologna, Padova e Sassari. Il ditettore della ricerca &
Cesare Pitto, della Cattedra di Antropelogia Culturale,

1l progetto della ricerca prende I'avvio da un’indagine di sfondo sui
processi culturali indotti e sulle persistenze della tradizione in aree di rien-
tro degli emigrati, una ricognizione conoscitiva da condurre in Calabria, re-
gione dell'Italia meridionale che rappresenta I'emblema di una storia
dell’esodo dalla fine dell'Ottocento ad oggi. I risultati di questa fase preli-
minare.consentiranno di portare avanti un organico progetto di ricerca fina-
lizzato all’analisi del rientro degh emigrati, visto come fenomeno
economico-sociale e come fenomeno culturale di trasformazione,

Preliminarmente & stato compiuto uno studio critico delle ricerche
sull’emigrazione condotte fin’oggi; esse hanno privilegiato il tratto quantita-
tivo, essendo fondate sul principio del «saldo migratotios, secondo il quale
& necessario stabilire Pentita del saldo negativo da una parte e del saldo po-
sitivo dall’altra, risultanti dai raffronti sulla consistenza della popolazione
{residente efo presente) in date aree di esodo e di arrivo.

Queste indagini si sono tivelate imprecise, di una imprecisione che & mu-
tata col mutare del tempo storico prescelto e delle aree geografiche considera-
te. Non solo risultano inattendibili i dati sul numero di emigrati da una data
zona in un dato periodo di tempo, ma questa inattendibilita & talmente legata a
variabili metodologico-tecniche e storico-ideologiche, che non pud costituire il
parametro per la misurazione dell’errore in altre zone e in altri petiodi storici,
in cui altre direttive metodologiche e altre concezioni ideologiche hanno com.
piuto errori di diversa consistenza e di diversa natura.

Questo limite ha accentuato 'uso «politico» e ideologico del fenomeno,
sia nelle zone di esodo, sia nelle zone di arrivo. Le cifre, come si dice, bal-
lano, restringendosi ed espandendosi con un’incredibile oscillazione, sulla
quale si sono costtuiti ragionamenti che hanno prodotto orientamenti
dell’opinione pubblica, ma anche leggi ¢ regolamenti, misure economiche e
igienico-sanitarie, interventi urbanistici, teorie sociologiche e psichiatriche.
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In proposito vanno fatte due osservazioni. Innanzitutto, il dato quanti-
tative & inattendibile e, tuttavia, in medo sorprendente, esso non solo non
viene corretto, ma addirittura viene utilizzato con disinvoltura per le analisi
scientifiche e per I'iniziativa politica. I risultato non pud che essere opina-
bile e sulPuno e sull’altro versante.

La seconda osservazione riguarda la misurazione complessiva, che, co-
me abbiamo detto, avviene per sottrazione, ciog sulla base del «saldo migra-
torio». La differenza tra la popolazione di un decennio e quella del decen-
nio successivo ci di un saldo negativo o positivo che viene assunto come
misura del fenomeno migratorio, Quesio & un evidente falso, perché 'emi-
grazione non si & mai sviluppata con un flusso unidirezionale, ma & stata
contrassegnata da flussi e riflussi, partenze e rientri, nuove partenze e nuo-
vi rientri, emigrazioni veso pit destmazwm, spesso in cittd, regioni o na-
zioni diverse, Quindi, il fenomeno & molto piti complesso sul piano
economico-sociale e culturale — ma lo & anche sul piano puramente numeri-
co — di quanto voglia far intendere la logica del «saldo migratorios.

Sono le categorie stesse di «partito», «rientrato», «emigrato», «rimpa-
triatos, e cosl via a cambiare le loro referenze, ma anche le lore contiguita,
similitudini, differenze. Infarti, i «partiti» non sono mai, quantitativamente
parlando, il risultato di una sottrazione compiuta sulla popolazione, e tanto
meno questo dato numerico potra rendere la misurazione di un fenomeno
sociale e culturale molto pitr esteso, e, quindi, anche diversamente significa-
tivo.

Accanto alle analisi quantltatlve vi ¢ un’interessante serie di studi sul
fenomeno migratorio nei suoi aspetti economici, pelitici, soc1ologlc1, antgo-
pologici, pslc010g1c1 psichiatrici, storici. Essi sono per lo pid fondati su dati
inattendibili, ma cid non toglie loro interesse e utilita.

Piuttosto i limiti pilt rilevanti ci sembrano essere altri due. Intanto,
domina l'ottica secondo la quale Pumanitd ¢ normalmente stanziale e solo
accidentalmente emigra. La preistotia e la storia umana dimostrano il con-
tratio, punteggiate come sono da nomadismo, trasferimenti coatti, diabasis
oceaniche, fughe e viaggi coloniali. Senza scomodare i tempi remoti, & suffi-
ciente ricordare che la societd industriale, il suo decollo e il suo sviluppo
fondati sulla mobilita rururbana di masse enormi di forza lavoro, dimostra
come I'umanita abbia proprio nei processi migratori un normale dispositivo
per lo sviluppo e la riorganizzazione,

Le conseguenze di questa impostazione errata sonc state due: a) da una
parte I'emigrazione & stata vista come la morte delle zone di esodo, proces-
so di deprivazione patologice, accidente occasionale; b) dall’altra, essa & sta-
ta giustificata, anzi in alcuni casi incoraggiata, come elemento energetico
dello sviluppo economico, legittimo perché temporaneo e occasionale, in
quanto accidentale.

In entrambi i casi lanalisi & stata rivolta alle condizioni socio-
economiche delle zone di esodo prima dell’emigrazione e sulle condizioni
delle zone di arrivo, intese come integumento che deve accogliere e tiporta-
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re alla stanzialitd (leggi: normalita) cid che & in movimento (leggi: eccezio-
nalitd), :

In sostanza, gli studi si sono svolti o nelle zone di esodo, come analisi
delle condizioni che hanno causato o favorito la partenza, sia dal punto di
vista strutturale oggettivo, sia dal punto di vista sovrastrutturale soggettivo;
pattenza vista, comunque, sempre come perdita. O nelle zone di arrivo, do-
ve bisognava creare le condizioni dell'integrazione, intesa come accultura-
zione finalizzata alla massimizzazione degli aspetti positivi (espansione della
base produttiva) e alla neutralizzazione degli aspetti negativi (il rafforza-
mento economico e politico delle culture subaltetne immigrate).

Gli studi sull’emigrazione si sono caratterizzati anche pet un altro limi-
te, teoricamente discendente dal primo. 3i ritiene che 'emigrante nella sua
trasfigurazione abbia una sola possibilitd di successo, I'integrazione. Tutta
la sociologia degli anni Sessanta ha lavorato su questo tema, dando le coor-
dinate del processo d’integrazione, privilegiando i fini e i risultati, piuttosto
che le motivazioni e i processi. «Il sociologo, privilegiando la meccanica
dell’integrazione, presuppone un diritto per Pemigrato alla (buona) acco-
glienza, al quale deve accompagnarsi un suo reciproco dovere di accettazio-
ne dei costumi del gruppo che I’accoglie. Per 'antropologo, al contrario, il
problema dell’emigrazione viene riformulato nei termini del diritto dell’emi-
grante ai costumi del suo gruppo d’origine, e del reciproco dovere della co-
munitd che I'accoglie a confrontarsi con le differenze di questi costumi. I
pluralismo delle differenze, insomma, invece dell’assimilazione al modello
dominantes (G. Harrison, Viavai calabrese, «Quaderni del Dip. Scienze
Educazione», 1979).

La correzione di rotta che noi intendiamo compiere ha come obiettivo
primario la riunificazione, almeno metodologica, delle ricerche sugli emigra-
ti, sugli immigrati e sui rientrati, fino ad oggi analizzati come soggetti di-
stinti di tre diversi fenomeni sociali ¢ non come le tre possibili tappe cultu-
rali di un percorso migratorio la cui mappa va ricostruita per comprendere e
interpretare le motivazioni e le cause, i bisogni e le spinte, le condizioni e
le situazioni che generano, alla fine, il rientro.

L’ipotesi di lavoro che informa la preindagine & quella di realizzare la
raccolta degli elementi utili per lo studic dei fenomeni culturali indotti nelle
comunita rurali e nei centri locali dai processi di mutamento sociale e cultu-
rale determinati dal rientro degli emigrati. Lo sviluppo di una ricerca siste-
matica di interesse antropologico necessita dell’approntamento di materiali e
dati esaminati nella fase di transizione sotto le spinte incidenti dei processi
innovativi che scaturiscono dalla rottura operata dal fenomeno «rientro de-
gli emigrati», Inoltre, un’analisi sistematica richiede la costruzione di uno o
pid modelli interpretativi delle culture della transizione. Per tale motivo la
preindagine si limita alla fase descrittiva e della catalogazione dei processi
culturali emergenti e all’approntamento di un sistema di indagine compara-
tivo per il confronto con le realtd sottoposte alla mobilitd migratoria,

L’area d'intervento della ricerca & delimitata culturalmente dai codici
di comportamento emergenti nelle zone di maggiore incidenza del fenomeno
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rientro-inurbamento. Nella Regione Calabria sono state individuate aree-
campione di diversa consistenza che sono state definite sulla base dei pro-
cessi produttivi (agricoltura di sussistenza, agricoltura semi-intensiva, met-
cati locali, centri terziari di scambio ¢ comunicazione).

In particolare, sembra possibile costruire sulla base dei dati disponibili
un catalogo di tipologie territoriali diversificate con il seguente schema. 1)
Processi migratori da aree rurali verso aree urbane con tientro in aree rura-
li. Caso classico di flusso e riflusso, andata e ritorno che apre il campo
all’analisi sul piano culturale per I'individuazione delle etnofonti. 2) Proces-
si migratori da aree rurali verso aree urbane con rientro in medi centri ur-
banizzati (centri urbani locali). Qui i processi culturali emergenti costitui-
scono un modello comparativo con la situazione sub 1). 3) Processi migrato-
ti da aree rurali verso atee urbane con rientro in aree di forte inurbamento
in Calabria o in altre regioni italiane. L’analisi dei processi evolutivi sul pia-
no culturale & da tiferire alla costruzione di un modello sistematico di anali-
¢i della complessiva realtd in transizione.

Sulla base dei dati strutturali raccolti nelle aree campione & in corso
uno studio che prevede due fasi entrambe in corso di completamento: a) la
ticognizione sui fenomeni emergenti indotti dai processi del rientro migra-
torio sulla persistenza di elementi della cultura folkloristica della comunita;
b) la ricognizione delle interrelazioni culturali della vita quotidiana attraver-
so lindividuazione dei media della comunicazione e la aggregazione-
disaggregazione delle istituzioni sociali.

Sul piano operativo ci stiamo muovendo guardando ai seguenti obietti-
vi: a) individuazione dei processi socio-culturali rilevanti; b) misurazione
dell’ampiezza del saldo migretorio in rapporto all'itinerario della mobilita
dei soggetti migranti; ¢) analisi microstorica del contesto socio-economico;
d) descrizione e identificazione dei fattori sostitutivi di aspetti della rappre-
sentazione sociale (feste religiose e laiche, ciclo della vita e dell’anno, codice
degli oggetti, ecc.); e} rappresentazione del sociale attraverso la valutazione
dei fatti istituzionali e politici, con la analisi dell'assetto amministrative del-
la comunita; f) analisi delle testimonianze orali, delle biografie, delle espres-
sioni artistiche attraverso testimoni privilegiati ¢ analisi situazionale; g} stu-
dio dei processi di devianza; h) indagine sui processi di risocializzazione dei
figli degli emigranti; i) osservazione partecipante su struttura della famiglia,
clientelismo, gruppi di potere (mafia).

Sul piano pill propriamente teorico, invece, ¢i siamo posti il problema
di individuare i motivi che hanno reso cosl scarsamente interessante, nel
campo delle scienze sociali, il fenomeno del rientro. Quando esso & stato
considerato, |'attenzione & stata tutta rivolta ai caratteri strutturali o ideo-
logici. In questo senso vanno ricordati gli studi di Cerase, Frigessi Castel-
nuovo e Risso, King e Strachan, Rhoades.

La nostra elaborazione vuole, invece, investire il campo dei processi
culturali nel «rientro-emigrati», sia tra gli emigrati rientrati, sia pelle comu-
nita di rientro. Ci siamo anche chiesti chi sono coloro che rientrano e quali
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sono le loro motivazioni, ma soprattutto vogliamo sapere cos’® il rientro,
ciot qual @ la sua configurazione culturale, a volte presentata come una
ricomposizione-ricongiunzione del «come prima», a volte come una nuova
emigrazione, quaesta volta rovesciata e, quindi, come un nuovo conflitto.

Il concetto di rientro rappresenta I'insieme che suddivide e distingue il
fenomeno migratorio, secondo condizioni estremamente diversificate. Que-
ste condizioni sono in parte determinate da una diversa situazione socio-
economica e culturale in cui si origina il fenomeno, e in parte dai meccani-
smi operanti a livello dell’ideologia che costituisce la sostanza della spinta
migratoria. Gl studi, del resto, sviluppati su questo aspetto hanno sempre
privilegiato il rapporto fra 'emigrante e la sua esperienza di integrazione-
espulsione nella nuova societa.

Vi & Ia tendenza ad azzerare le precondizioni del processo migratorio,
ciod a rendere il ritorno un «come primas; e cid costituisce i corollario
dell’assunto che il ritorno pud allora essere visto semplicemente come una
soluzione al fallimento dell’integrazione. Invece, vi & una differenziazione
dei significati del ritorno che sta nelle ragioni e nelle motivazioni contin-
_genti del rientro, ma anche nelle spinte otiginarie alla partenza.

Certo & che il primo aspetto del bisogno del rientro si collega all’itine-
rario dell’emigrato non come tema strettamente legato alla processualita
economica e quindi sviluppata in una sola direzione, dal sottosviluppo alle
zone sviluppate, dalla campagna povera alla industria ricca; ma si muove an-
che insieme e contro le pili profonde motivazioni culturali proprie dell’emi-
grante: la tradizione sua propria, il bisogno di realizzarsi, il desiderio di ri-
trovarsi.

Tutto cid & raramente presente nelle analisi degli studiosi; eppure, co-
me anche sottolinea C. Pitto, l'osservazione degli psicologi e degli psichiatri
aveva disegnato il concetto di Heinmwek «che vuol dire, letteralmente, dolo-
re della casa, della terra natale; e che ha una profonda risonanza evocativa»
(D. Frigessi Castelnuovo e M. Risso, A mezza parese, Einaudi, Totino
1982). Per una prima definizione della tipologia dell'immigrato in patria si
deve ricotrete a una riorientazione della figura dell’emigrante in quanto, co-
me abbiamo visto, nella letteratura scientifica sono inesistenti o limitate le
figure dell’emigrante che ritorna.

Sempre su questa linea si apre il processo diversificato delle esperienze.
Certo, con una differenza marcatissima fra emigrazione interna, emigrazio-
ne europea e transoceanica. I problemi della vita quotidiana si aggregano e
disaggregano nella specificith dello scontro con il reale e costituiscono ele-
menti della configurazione della comunita degli emigrati. E su questo che
insorgono le modalita del processo «ritorno-reintegrazione». Ragioni talvolta
fortemente colorate ideologicamente, con forti razionalizzazioni del deside-
rio ¢ della spinta nostalgica.

La nostra ipotesi di lavoro & legata alle osservazioni compiute sugli ele-
menti del mutamento culturale indotto, che emergono nelle comunica cala-
bresi, tra le quali — anche per avere una pili ravvicinata esemplificazione
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dei problemi linguistici — sono presenti anche diverse realta di origine al-
banese che nella sola provincia di Cosenza contano circa 40 mila soggetti,
Da questa osservazione stiamo estrapolando il processo di mutamento conti-
muo che caratterizza non tanto i ritorni o i rientri reali, storici, compiuti da
soggetti fisici, quanto il «rientro» come struttura culturale legata all’identita
etnica, culturale e linguistica di una comunita. Ci sembra che il rientro sia
un elemento che caratterizza I'esodo, fin dal primo giorno della partenza,
sviluppandosi lungo tutto il corso dell’esperienza migratoria, come canale di
comunicazione sempre aperto tra l'origine e la diaspora; esso & un processo
e non un episodio, un’evoluzione e non un accidente, una catena di muta-
menti culturali generati dall’incontrofscontro con il modello di qualira della
vita dominante nelle aree sviluppate e del grado di accettazione/rifiuto di
esso. Il rientro non & un fenomeno episodico, con motivazioni e tempi pre-
cisi, definibili, ma presente nell’arco dell’esperienza storica come misuratore
di livelli di acculturazione.

Inteso in questo senso, il rientro non fa parte dell’esperienza solo di
chi tientra, ma dell’identith stessa dell’emigrato, anche di colui il quale non
rientrerhd mai {che lo voglia o no, che lo possa o no). Infatti, volute o non
voluto, il rientro genera comunque, per mezzo di un codice di comunicazio-
ne da decodificare, i mutamenti culturali che ne costituiscono la spia.

Le rimesse in denaro e le loro modalita sono una di queste spie, misu-
ratrici di un flusso comunicativo che spesso non ha ragioni concrete o moti-
vazioni razionali, ma consente il contatto e quindi un eventuale rientro
{volutofnon voluto, possibilefimpossibile). Esse sono la cura della nostalgia ¢
allo stesso tempo la sua alimentazione; la stessa nostalgia ha un suo codice,
impalpabile, sottile, privo di senso compiuto, ma significative per la cultura
dell’emigrazione. Possiamo dire che la nostalgia & un sistema simbolico per
otganizzare e interpretare le vicende della propria esperienza migratoria.

Un’altra spia & costitutta dall’edilizia indotia dalle rimesse stesse. Case
yuote, tipari inabitati, focolari spenti, segni di una cultura del rientro che
va compresa al di fuori delle interpretazioni sentimentali. Anche in queste
enormi abitazioni fredde e immobili & possibile riscontrare un codice di co-
municazione di modelli abitativi, un codice degli oggetti e della moda che
rende ravvicinato il confronto Nord-Sud, citta-campagna, dominante-sybalter-
no. La costruzione della casa & una forma di rientro, ¢ pud durare una vita.

Il terzo esempio che voglio fare & quello delle feste religiose e dei pel-
legrinaggi votivi che sono mutati in questo dopoguetra in seguito alle esi-
genze degli emigrati che attraverso cospicue donazioni, lunghi viaggi, copio-
si acquisti di oggetti votivi, coprono la distanza geografica e culturale tra il
santuario calabrese e i «nuovi santuari» della citt2 industriale.

In definitiva, la nostra & una ricerca che mira all’interpretazione della
nostalgia in chiave antropologica culturale, come elemento della cultura con-
nesso con il problema dell’identita, dell’etnicita ¢ dell’acculturazione.

Mario BoLoGNARI
Universita della Calabria
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Indagine sugli emigrati di ritorno:
lo specifico linguistico delle donne

Presento in questa sede la rielaborazione di aleuni risultati di indagini
condotte recentemente presso il Dipartimento di Filologia Linguistica e Let-
teratura dell’Universitd di Lecce, sul rientro degli emigrati nell’area
salentina *,

Nel complesso, il campione analizzato ¢ quantitativamente piuttosto
interessante, in quanto & cosi costituito: 2 Guagnano 10 emigrati rientrati ¢
10 non emigrati (a confronto), a Campi 40 emigrati (20 maschi e 20 femmi-
ne), a Maglie 90 emigrati rientrati {45 maschi ¢ 45 femmine): complessiva-
mente, dunque, 140 emigrati rientrati, sottoposti a indagini riguardanti i
problemi sociolinguistici dell’emigrazione e del rientro. Fra i molti risultati
interessanti, vorrei qui portare in primo piano, sotto un’angolazione lingui.
stica, il tema della donna, dei suoi problemi, delle peculiaritz della sua espe-
rienza migratoria; insomma, rispondere con qualche dato di tipo linguistico
alle domande — e anche alle affermazioni — che spesso si fanno sullo spe-
cifico femminile in quella esperienza drammatica e straordinaria che & Permni-
grazione.

~ Abbiamo analizzato la situazione al momento del rientro, e ci siamo

chiesti: come si presenta il repertorio linguistico dell’emigrato (M ¢ F), ri-

spetto al repertorio del non emigrato? Non & una domanda banale, perché -
dal fatto che condivida o non condivida con il resto della comunita il reper-

torio e la scala di valutazione dei codici del repertorio, dipende la concreta

possibilitd di re-inserimento dell’emigrato nel tessuto culturale del paese dal

quale era partito. Da questo punto di vista il ruolo della lingua stranjera,

pid 0 meno acquisita, appare pit marginale rispetto a quello dei due codici

effettivamente presenti nella comunita di rientro: il dialetto e Pitaliano.

Ma ¢’& un problema di metodo. Sulla qualita e quantitd di padronanza
di questi due codici, come tutti sappiamo, ¢ difficile avere valutazioni at-

(*) Si tratta dei lavori svolti sotto la guida di chi scrive da Antonic Caputo a Campi Sa-
lentina (15 Km. da- Lecce}, da Antonio Ferrante a Guagnano (19 Km. a W di Lecce, da Dome-
nica Moriero e da Adriana Parfavecchio a Maglie {28 Km. a sud di Lecce} con rigore € preci-
sione tali da garantize la piena attendibilita dei dati.
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tendibili da barte degli interessati, proprio per l'inevitabile interferenza —
spesso inconscia —— di fattori emotivi sull’autovalutazione: si registrano per-
¢id spesso rimozioni, censure, radicalizzazioni negli atteggiamenti, ipervalu-
tazioni, ostentazioni, stereotipi, ecc. E un comportamentc ampiamente mo-
tivato dal fatto che proprio sulla sintonia linguistica tra individuo ¢ comuni-
t3. di rientro si gioca la sorte futura dell’emigrante. Abbiamo percid predi-
sposto, a fianco dei tradizionali questionari sociolinguistici, anche dei rileva-
menti diretti della competenza linguistica siz in dialetto che in italiano.

NelPesposizione che segue, dopo aver esposto alcuni dei risultati
dell’analisi della competenza linguistica, con particolare riguardo per la spe-
cifictia delle scelte del campione F rispetto a quello M, confronterd tali ri-
sultati con quelli che si sono ottenuti saggiando gli atteggiamenti degli emi-
grati {M e F) nei confronti dei problemi sociolinguistici dell’emigrazione e
del rientro, per arrivare, se possibile, a conclusioni di carattere piti generale.

A Maglie il campione prescelto era costituito, come si & detto, da 90
emigrati, 45 M e 45 F, Per concentrare I'attenzione sul momento del rein-
serimento da parte di chi ha avuto esperienze di vita all’estero non occasio-
nali, si & scelto un campione con i seguenti requisiti: soggiorno all’estero
per un minimo di 4 anni, rientro da meno di 5 anni.

I due sotto-campioni, M e F, sono effettivamente paragonabili tra loro,
sia perché in via di reinserimento nella medesima comunitid e intervistati
nello stesso arco di tempo, sia perché presentano analoghe distribuzioni per
classe di eta:

ctd 28-45 46-60 60
M 26 16 3
F 29 14 2

per grado di istruzione (nel senso che si riflette lo scarto generalmente esi-
stente, a favore dei M):

lic. elem. lic. elem. lic, media diploma
M 5 30 7 3
F 12 28 2 3
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per paesi di espatrio

Svizz. ted. Svizz. franc. Inghilterra Argentina Germania
M 41 2 1 1
35 6 1 1 2

e per numero di figli.

0 1 2 3 4 5 6
M 3 7 22 10 1 1 1
F 4 v 20 1 1 1 1

Per saggiare la competenza linguistica italiana e dialettale dei due cam-
pioni abbiamo compiuto il seguente esperimento. Con I'aiuto di una pre-
indagine condotta con una donna magliese sessantenne vissuta sempre a
Mag%ie, si & selezionata una settantina di termini dell’'uso dialettale, che so-
no stati successivamente registrati da un informatore della stessa etd, e uti-
lizzati per 5 pre-interviste di verifica e messa a punto (3 F e 2 M): elimina-
zioni, aggiunte, modifiche, gindizi sulle condizioni d'uso. L'elenco dei ter-
mini dialettali cos) messo a punto, ordinato secondo la valutazione del gra-
do di arcaicith e di use dei termini prescelti fornita dalla pre-indagine, &
stato proposto all’ascolto di 90 emigrati rientrati.

A costoro @ stata richiesta; a) una prova di comprensione, consistente
nella traduzione in italiano, o in una parafrasi dialetrale, di ciascuno dei 60
termini dialectali della lista finale (per valutare la competenza passiva); b)
una dichiarazione di uso (per la competenza attiva).

Per ogni risposta a ogni termine di ogni intervista st & attribuito il se-
guente punteggio: 1 punto per i lessemi adeguatamente decodificati e (an-
che se raramente) usati; 0,5 per quelli decodificati con difficolta efo non
usati; o per quelli non conosciuti € non uvsati. 5i sono ottenute due liste,
una delle graduatoric M e l'altra delle graduatorie F, le quali ovviamente si
aprono con i termini pid conosciuti e pid usati e si chiudono con patole po-
co o affatto conosciute e ancor meno usate.
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Confrontiamo la distribuzione dei termini e dei punteggi nelle due di-
verse liste, cominciando dai punteggi. Considerando. il punteggio totale
(competenza passiva certa + competenza attiva dichiarata) per ogni lista si
hanno i seguenti valori:

— punteggio medio: M 31,34 (su 45)
F 31,68 (su 45

— differenza media di punteggio

fra M e F: 0,34
— valore della mediana: M 35
F 34,5
— gamma di distribuzione; M 44,5
F 37
— S.qm.: M:s = 11,78
Fio = 981
— fra®-0e® + o0& compreso rispettivamente:
M:79%
F: 70%
—frax-20e% + 2
M:92%
F:93,5%

La distribuzione dei punteggi presenta la stessa struttura nei due cam-
pioni, con un andamento simmetrico di tipo gaussiano, una media aritmeti-
ca ¢ una mediana pressoché identiche; la gamma della distribuzione & mag-
giore nei maschi, per una certa maggior dispersione sui valori bassi. Vice-
versa, il campione femminile presenta una concentrazione leggermente pit
alta intorno ai valori medi, come dimostra il sigma. Ma la distribuzione dei
punteggi entro la gamma & sostanzialmente uguale, e diventa identica all’al-
tezza del doppio sigma.

In altre parole, le competenze relative al questionario dialettale sono
pressoché ugualmente distribuite nei due campioni. L'unica differenza con-
siste nel fatto che i M presentano un numero maggiore di termini con pun-
teggio basso. Analizzando la matrice, si nota che in questi termini il pun-
teggio & abbassato da un numero rilevante di risposte negative (del tipo
<non $o», «non conosco questa parolav): infatti I'ultimo 20% delle parole
della lista ha in media 22,1 «non so» per parola nei M, e solo 13,7 per le F.
I termini in questione riguardano mestieri antichi, non pit praticati (cor-
daio, sellaio, spaccapietre, addetto all'olio nei frantoi), varianti lessicali — e
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spesso funzionali — arcaiche di oggetti d’uso comune, in particolare in cu-
cina (caffettiera, orologio, oliera, mestolo), a proposito dei quali si pud dire
che la competenza maschile ¢ decisamente inferiore.

Questo, in generale, per i punteggi. Per confrontare la diversa disloca-
zione degli stessi termini nelle due liste, ho estratto dalle due liste i termini
che presentavano differenze considerevoli di punteggio. In presenza di uno
scarto medio pressoché insignificante (0,34) tra M e F, si potrebbero gia
considerare significativi i termini con scarto superiore ai 2-3 punti, ma te-
nendo conto dell’esiguita statistica del campione e della possibile incidenza
di variabili non testate, si & preferito allargare i margini, ¢ considerare solo
i termini che presentano uno scarto di punteggio, fra M e F, di almeno 5
punti (equivalenti all'11,2% del campo di variazione M e al 13,5% del
campo di variazione F: si tratta di limiti di ampia sicurezza).

I termini che registrano i comportamenti pit diversificati sono gli stes-
si che abbiamo gia incontrato nei piani bassi dell’clenco (parole per lo piti
sconosciute ai M) con scarti di + 5, + 6, + 8, + 14; ad essi bisogna aggiunge-
re soltanto kanishre «bruciare con il ferro da stiro» {+ 6), patu «strato (di
pasta, di olive ecc.)» (+27), termini tecnici del lavoro della casalinga
anch’essi meglio noti — come ci si attendeva — a donne che a uomini; solo
per 4 termini, viceversa, & maggiore la competenza maschile: krgune «carbo-
nex, skurlilire «scivolare», kaldta «bocconer, &ettu «finestrello». Consideran-
do che questi pochi termini sono comunque tutti a una distanza di +3,
ciot alla soglia minima prestabilite, possiamo concludere che gli scarti posi-
tivi (maggiore competenza maschile) sono poco significativi rispetto agli
scarti negativi (con maggiore competenza femminile), i quali rimangono i
soli dotati di una certa significativita.

A conferma di questa diagnosi, nel corso delle prove d’ascolto dei M
sono emerse almeno due serie di indicazioni che confermano una maggiore
disponibilits e sensibilitd dei M. per 1 fatti di innovazione riguardanti il dia-
letto: a} una lista di arcaismi che hanno sviluppato nei M associazioni comi-
che o scherzose o detisotie attestando percio, com’é noto da Fishman, un
grado avanzato di obsolescenza: ferralud®i «maniscalcor, mappinu «schiaffo»,
tarlo$i «orologios skurilatu «frustay, strakallatu «elegante»; b) una sinonimia
a duplice scala (conservazionefinnovazione) compresente nella disponibilita

linguistica del parlante:

kuppinujméskuly = mestolo
tampénufkuperkin = coperchio
kiSuneflenzulu = lenzuolo
mappinu/skaffune = schiaffo
Kettulfinetu = finestrello

sér (@)mafpitrima = mio padre
maymajmatrine = mia madre
koruseffafvationa. = giovinetta
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Si segnala, ancora, il fatto che le 6 emigrate che henno totalizzato i
punteggi pit alti (da 50 a 53 punti} sono tutte relativamente giovani (et
compresa fra 30 e 45 anni) e sono rimaste all’estero per un petiodo abba-
stanza lungo (fra 8 e¢ 20 anni), mentre Je 12 emigrate con I punteggi pil.
bassi (da 39 a 32) hanno espressamente dichiarato una certa loro «evoluzio-
ne» (da interpretare come privilegio dell’italiano, ¢ come abbandono delle
f(:grltlne connotate come pit arcaiche) dovuta all'espatrio e alla presenza dei
Concludendo: le donne manifestano una effettiva competenza dialetta-
le pid ricca, comprendente anche termini arcaici, che gli womini hanno gia
sostituito o stanno sostituendo con i corrispondenti tipi innovativi, relegan-
do i primi nell’area delle connotazioni scherzose, o comiche (che & come di-
re nell’anticamera della morte).

Per raccogliere dati sulla competenza relativa alla lingua italiana si &
sottoposto allo stesso campione un elenco di 13 domande: 8 comuni a M e
F, 5 differenziate. Si & usata la tecnica di somministrazione e analisi utiliz-
zata da G. Betruto (L'#teliano impopolare, Liguori, Napoli 1978), attribuen-
do i seguenti punteggi: 1 per le risposte esatte alla proposta del lessema, 0,5
per le risposte esatte all’ascolto di un sintagma o di una frase in cui il lesse-
ma & insetito; O per le risposte inadeguate o non fotnite, Diciamo subito
che i punteggi ottenuti sono molto bassi: gli intervistati hanno un punteg-
gio medio di 3,7 su un massimo di 13, cosi differenziato: M 4,4; F 3.
Ognuno dei termini comuni dei due questionari (disintossicante, competizio-
ne, sanzione, inflazione, barbiturici, dissidente, additivi, confutare) ha raccolto
il seguente punteggio: F 7,31, M 14,3,

La differenza tra i due campioni, anche su una lista cosl breve, appare
decisamente significativa, La chiave di lettura di questi dati & offerta dal
campione F, nel quale si osserva che tutte le donne piti scolarizzate si trova-
0o in testa alla classifica (anche se non da sole): dunque, la competenza in
lingua italiana &, ancora una velta, cortelata al grado di istruziene, che in-
fatti nel campione M, come si & visto, & superiore rispetto a F.

Osserviamo anche che ai primi posti di F ¢l sono tutte donne che sono
state all’estero per pit1 di 13 anni. E, infine, rileviamo che il campione fem-
minile dichiara un alto grado di comprensione dei termini specifici scelti per
tale campione (cosmesi, emancipazione, culinaria, femminista, idratare), men-
tre la comprensione effettiva & invece molto bassa: femminista, fra I'altro, &
stato cosl parafrasato: «una che va spesso in giro per farsi apprezzare», «una
che ci tiene all'eleganzan, «autoritaria», «prostituta», «non timida, pii
sfrontatas, «uomo che va dietro a tutte le donne»; a emancipazione si & ri-
sposto, fra I'altro, con «wina arretratar, «vizi della donna», «che capisce po-
©0; & proprio emancipatay,

Sembra dunque che le donne, dotate di un patrimonio dialettale pid
ricco e pit ‘tradizionale’, abbiano una competenza dell’italiano ancor pid ri-
dotta dei M, perd apprezzino pit di questi Pimportanza della lingua italia-
na. Questi risultati sono confermati a Campi, dove con questionario diverso
il 70% delle donne da risposte insoddisfacenti, contro il 3096 dei maschi,
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Credo che tutti siamo d’accordo sul fatto che lo specifico femminile
della donna emigrata non & geneticamente determinato, ma & legato ai ca-
ratteri tipici della condizione femminile della nostra societa. Percid, nel no-
stro caso, dovremo cercarne D'origine nella condizione femminile in ciascuno
" dei tre momenti cruciali di ogni biografia dell’emigrazione: 1) prima della
partenza; 2) durante I'incontro-scontro con la cultura del paese straniero; 3)
al tientro. Vediamo percid di cercare conferme, smentite, spiegazioni plausi-
bili dei dati ora esposti, analizzando i questionari sociolinguistici ai quali &
stato sottoposto il nostro campione.

Da questi questionari si evince, certo, che qualita ¢ quantita di proble-
mi (socio)linguistici sono sostanzialmente simili nei due campioni; tuttavia
emergono alcune differenze importanti che vale la pena di mettere in evi-
denza, per il loro ricorrere in tutto il campione, e per la forte convergenza
di indizi e prove in direzioni costanti, insomma per la specificita sicuramen-
te riconducibile alla differenziazione per sesso.

Le donne offrono un’immagine apparentemente contraddittoria, di
competenza dialettale allargata a settori del lessico in via di obsolescenza
(arcaismi), e di grande tensione verso l'innovazione, intesa soprattutto come
ipervalutazione dell’italiano rispetto al dialetto.

Esaminando pitt da vicino questi atteggiamenti, si pud osservare che la
tensione (e patlo di tensione, non di tendenzal) verso lo standard ha almeno
tre motivazioni molto importanti, spesso dichiarate esplicitamente: la parti-
colare consapevolezza, e una forte sensibilitd, per le connotazioni sociali le-
gate alla scelta linguistica; una forte responsabilizzazione nei confronti del
problema educativo dei figli; esperienza dell’emigrazione.

a) Sensibilits particolare per le connotazioni sociali legate alla scelta di codice.

Sono le donne a preoccuparsi di piti per le valutazioni degli estranei.
Alla domanda: «Con i tuoi figli quale lingua usi?» molte forniscono risposte
del tipo «in famiglia sempre il dialetto, ma anche italiano se ¢'@ qualche
persona a casa»; «dialetto se si rimane in famiglia; se c’¢ gente in italianon;
«quando siamo a casa preferisco il dialetto, quando c’¢ una persona devo
patlare pill corretto», Alla domanda riguardante la scelta di codice in nego-
zio e negli uffici pubblici & una donna a commentare «l'italiano, perché &
pitt pulito, pitt corretto», e un’altra: «italiano, & normale, no?»; con e au-
toritd (medico, sindaco, patroco) i pochi informatori che affermano di usare
Pitaliano sono tutti di sesso femminile. -

A Maglie, pit esplicitamente una donna dice di parlare italiano «quan-
du me trou cu na perzona chilt sollevata de mia» e un’altra «con perzone sia
come avvocati, sia come gindici, sia come autorita del personale [...] anche
a ccasa», mentre un’altra si rammarica di dover parlare in dialetto, al rien-
tro, e una terza di non fiuscire a maneggiare bene italiano: «te parlu italia-
nu ma poi spicciu sempre a llu dialettu, rifuggiom peccatorumn. Ancora, a
conferma di questa immagine di italofonia che la donna intende offrire, a
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Maglie, alla domanda «Di solito parli italiano o dialetto?», la maggioranza
delle donne dichiara che prevale I'alternanza italiano/dialetto, mentre gli uo-
mini riconoscono la prevalenza del dialetto.

A Campi sono quasi sempre le donne a fare commenti del tipo: «l'ita-
lianu & na cosa chit civile e chit pulita a parlare»; «’italianu [...] dd’accen-
tu chiit bellu»; «I'italianu & sempre migliore [...] per non fare figure davanti
agli altri «(mentre nei maschi prevalgono considerazioni del tipo «il dialetto
mi sembra una lingua molto piti pratica»).

Il controllo sociale sulla lingua & fortissimo, e la donna se ne sente vit-
tima: una delle intervistate dichiara che era tale I'abitudine a parlare italia-
no all’estero che, una volta tornata, lo usava spontaneamente, soprattutto
all’inizio, ma cid costituiva per lei un problema: «tante volte ti senti soggez-
zione, dici chissh cosa penza la ggente che ti sente parlare cosl, perché sai
com’e dopo quattordici anni che hai sempre patlato cost capita spesso che la
parola esce piiy in italiano che in dialetto».

Rientrata, 'emigrata si sente condizionata dal dovere di parlare il dia-
letto: «Certo, anche per il vicinato perché dice: cosa crede questa qui tanti
anni di Svizzera si & emancipata e si sente importante».

E ancora, un’altra intervistata: «all’ambiente nosciu se va parli italiano,
quasi ca su stata emigrata, dicune guarda quidda ca st vene d’d Svizzera

parla italiano, allora cercu cu parlu sempre dialettu, se é una ca nu la canu-
scu o nu dottore cercu cu parlu italianu, perché me piace e na bbona pre-
senza puru, te presenti bene, no? ma te dicune ca veni d’s Svizzera te fre-
gane puru su i prezzi ca se pensano ca teni sordi, perd me piacia cu parlu
italianu eccu».

L'emigrata ¢ combattuta tra il desiderio di non abbandonare la lingua
italiana, ora che sa usarla, e il condizionamento comunitario a ritornare al
dialetto. Il controllo sociale sulla lingua & svolto d’altronde anche dall’emi-
grata stessa, che, a sua volta, non giustifica favorevolmente I'uso dell’italia-
no da parte di persone in passato dialettofone; giudica tale cambiamento co-
me una pretesa di ascesa sociale da esibire nei suoi confronti, come aspira-
zione di gente di bassa condizione sociale a “farsi grande’ usando I'italiano.

La centraliti della donna nelle regole che governano il controllo sociale
della lingua & confermata in pieno dalle sue reazioni alle domande riguar-
danti le parole—tabou della lingua straniera, durante I'emigrazione: mentre
gli uomini sono tranquillamente concordi nel dichiarare che le parole ‘scon-
ce’ — compresi gli insulti — sono tra le prime ad essere apprese, le donne
manifestano una reazione fortemente emotiva, ed estremamente differenzia-
ta: ¢’¢ chi contesta I'opportunita e la serietd della domanda; chi sottolinea
che le donne per bene non devono dire parolacce, (e sono ben 30 su 45),
chi dichiara che quella delle parole ‘sconce’ & una prerogativa maschile (co-
me tale, peraltro, valutata positivamente’), menire un terzo delle intervista-
te, al contrario, conferma che effettivamente quelle sono fra le prime parole
che si imparano, escludendo perd se stesse da tale esperienza; solo una delle
45 donne intervistate dichiara di essersi sforzata per impararle, come arma

di difesa.
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b) Il secondo fattore di tensione verso lo standard & costituito da ume
specifica responsabilizzazione nei confronti del problema educativo. Sono le
donne a porsi, con maggiore determinazione degli uomini, I'obiettivo di
‘promuovere’ linguisticamente i figli, parlando con loro, ma soprattutto
chiedendo a loro di parlare in italiano.

Alla domanda «che lingua vuoi che i tuoi figli usino rivolgendosi a teP»
a Campi rispondono «italiano» 18 donne, e «dialetto» solo 3, mentre i ma-
schi sono rispettivamente 9 e 7. Cid contrasta nettamente con la sitvazione
attuale nella quale, per ammissione delle stesse intervistate, le madri usano
con i figli il dialetto, addirittura in misura maggiore dei padri (dialetto: 9 F, 7
M; italiano 3 F, 6 M). A Maglie meta delle donne afferma decisamente di par-
lare italiano con i figli, contro un quarto dei maschi; qui quasi tutte le donne
con fighi (39 su 42) vorrebbeto che i figli ai nipoti parlassero italiano. Il proble.
ma & molto avvertito anche dai maschi, ma in misura minore: 31 su 41,

Il bambino & in testa all’elenco degli interlocutori la cui presenza fa
operare un cambiamento di codice, dal dialetto all’italiano (gli altri sono: il
medico, il sindaco, il parroco, gli estranei). Ma, soprattutto, la preoccupa-
zione della posizione sociale dei figli attraverso la lingua emerge da quasi
tutte le interviste: una cerca di parlare italiano con i figli «cu se trovanu
cuandu vannu alla scola, cu nnu ssu cciucci, comu mmies. Questo problema
a volte precede I'esperienza migratoria («appena mi sono sposata per i miei
figli ho usato sempte di parlare meglio»), ma piti spesso si somma ad essa e
in quell’occasione si acuisce, diventando matura consapevolezza delle mag-
giori possibilita offerte a chi parla in lingua — italiana o straniera — anche
all’estero.

E all’estero, infatti, che la donna elabora ed applica il suo modello ita-
lofono: all’estero, con i fighi, 23 donne parlano italiano e solo 7 dialetto;
(dei maschi 15 italiano e 10 dialetto}: alcune specificano di parlare italiano
«anche a tavola, quando ci sono i bambini». Ma anche al di fuori della fa-
miglia le donne, che sono costreite ad usare quasi solo il dialetto, spesso
specificano puntigliosamente che «se c’erano i bambini o altra gente per la
strada, italiano». La donna & spesso consapevole che al suo sesso sono speci-
ficamente attribuite le responsabilita educative riguardo alla lingua dei figli:
«u masculu nu se ne importa de nienti, in dialettu parla marituma, nun-¢ ca
s-3 creatu mai sti problemi, cu dice: iou a lla fiia l-aggiu parlare in italianu,
no! n-c-¢ cuiddu diversu, ma su ppicchi».

o) 11 terzo fattore in esame & lesperienza maturata nel difficilissimo pe-
riodo dell’emigrazione.

1’emigrazione & un’esperienza che sconvolge l'assetto sociolinguistico
di tutti gli emigrati, ma per le donne in particolare si rivela come un formi-
dabile fattore di risistemazione (anzi di rivoluzione) del repertorio linguisti-
co. Soprattutto, & interessante osservare che I'esperienza linguistica e socia-
le dell’emigrazione rende particolarmente acuta la capacita di osservazione ¢
di riflessione sulla lingua e sul dialetto, e sui rispettivi rapporti con la socie-
ta. A ben pensarci non ¢’¢ nulla di strano. L’apprendimento della lingua
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stranjera da parte dell'emigraio, in realtd, non avviene attraverso la scuola,
i libri, il maestro; avviene ‘in situazione’, e, come la linguistica va scopren-
do, prima ancora delle regole grammaticali pit complesse, il bambino che
impara la L1 ¢ I'emigrante che impara la 1.2 si impadroniscono delle regole
comunicative, pragmatiche, delle congruenze codice-situazione: insomma,
prima della grammatica fanno della pragmalinguistica ¢ della sociolinguisti-
ca. Ecco perché, al loro rientro in patria, intervistati sul dialetto del loro
paese, quasi tutti sono in grado di parlarne con la precisione del sociolingui-
sta, identificando strati innovativi e strati conservativi, riconoscendone la
distribuzione sociolinguistica per classi di eta, per livelli di scolarita e, a
volte, addirittura, per classe sociale, evidenziando variazioni diacroniche e
diatopiche, sottolineando P'area funzionale piti limitata del dialetto rispettq
all’italiano. Molti, poi, dichiarano esplicitamente che queste osservazioni so-
no possibili grazie all’esperienza compiuta al di fuori di Maglie: «prima di
partire non ho notato niente perché non ero uscito neanche io ancora di ca-
sa, non ero andato a nessuna partes.

Sono tuttavia le donne a fare le annotazioni {socio)linguistiche pid raf-
finate, ad offrire liste sinonimiche sulle due scale: innovazione s. conserva-
zione sia all’interno del punto Maglie, sia nei rapporti tra Maglie e Bagno-
lo, Maglie ¢ Scorrano, Maglie e Cursi (paesi d’origine di 10 intervistate), ad
intrattenere pill a lungo I'intervistatrice su un ordine di problemi sul quale,
con tutta evidenza, hanno riflettuto a lungo. E sono solo donne (4 in parti-
colare) a mostrare una conseguenza pratica della risistemazione avvenuta in
loro dei rapporti gerarchici fra i diversi codici: esse ostentano un italiano
fortemente smeridionalizzato, o addirittura un italiano regionale settentrio-
nale {con mancato rafforzamento in fonosintassi, sonorizzazione di tutte Je
sibilanti sorde in posizione intervocalica, negazione con il mica, curve into-
nazionali di tipo lombardo ecc.) e censurano le varietd meridionali in favore
del cosiddetto «alto-italianow:

— «addai parlava abbastanza, certu bbonu bbonu ne, comungue me
rranciava, vi’ quantu ca l'altitaliane se penzavane ca nu ssuntu propriu lec-
cesen

— «io dopo diversi anni avevo acquistato quel tono di voce diverso,
quando parlavo con quelle del nord Italia nessuna mi faceva che io ero lec.
cese, perché avevo acquistato quel certo tono di voce, invece certa gente
sembra che veramente sono del sud, mentre io non avevo quella certa fisio-
nomia,

— «ieu carculu cchiui n’altitalianu come espressione, invece nuj puruy
ca sapimu ccuntamu italianu tinimu n’espressione cusl fiacca ca pare proprio
ca simu.,.».

Quali sono i daii salienti di questa esperienza all’estero, che tanto ha
modificato nella donna la percezione dello spazio linguistico? Allestero la
donna non ritiene di avere imparato bene la lingua straniera, certo I'ha im-
parata meno bene del maschio (F: 8 bene, 11 suff., 20 poco, 6 per nulla;
M: 4 bene, 25 suff., 16 poco): e si tratta comunque di donne giovani (<
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40 anni), di istruzione media o superiore, timaste all’estero a lungo {da 10 a
22 anni), e di lavoratrici. La maggior parte di loro perd sa identificare mol-
to bene i motivi di questa inferioriti rispetto ai maschi: mancanza di incen-
tivi, mancenza di esperienza di lavoro, vita ristretta — per le casalinghe —
nel clan dialettofono o, al pity, italofono, programmi di rientro a breve sca-
denza, possibilita di comunicare in italiano con altri emigrati o, spesso, con
tedeschi.

Per quanto riguarda I'apprendimento della lingua straniera, non & risul-
tata verificata I'ipotesi che le donne apprendano per prime le parole riguar-
danti la cucina, la sfera alimentare, il far la spesa. E cid per due motivi: &
spesso il marito a fare la spesa (per varie ragioni, fra cui la maggiore compe-
tenza linguistica e pragmatica gid acquisita in loco al momento in cui la
donna lo raggiunge), e inoltre per aggirare l'ostacolo della lingua la donna
ricotre al supermercato, dove non occorre alcuna competenza linguistica.

In famiglia, per lo pilt sotto V'accorta ma invisibile regia della donna, i
diversi codici linguitici sono ridisttibuiti in relazione ai ruoli, alle funzion,
alle finalita educative, al mutamento dei rapporti con I'ambiente.

La lingua straniera, per lungo tempo sconosciuta alla donna, & introdot-
ta inizialmente per usi pit scherzosi che comunicativi; il dialerto, per dichia-
razioni convergenti di buona parte del campione femminile, va perdendo le
forme pitr ‘locali’ per stemperarsi in forme quando pid quando meno regio-
nali o addirittura interregionali, di coiné; I'italiano, non usato al paese, vie-
ne introdotto soprattutto nei confronti dei bambini e attraverso i bambini,
i quali via via acquistano sempre pilt spiccato il ruolo di tramite linguistico
tra la famiglia e il mondo esterno; ma spesso italiano entra in famiglia an.
che nei rapporti fra coniugi, in seguito all’'uso crescente al di fuori della fa-
miglia. Ed & proprio V'italiano a ricoptire molto spesso, per Je donne, il ruo-
lo di prima lingua straniera, utile per parlare — ad esempio — con gli amici
non salentini: le prime volte si tratta di dire «eccu, comu sacciu quarche co-
sa, in vvia de quiddi ca erene italiani ma nu capinne u dialettu», poi di
identificare nell’italiano il codice piti sicuro per comunicare. Il problema di
apprendere bene la lingua straniera si pone, quando si pone, solo pili tardi,
e non per molte donne: buona parte della ricerca linguistica sembra consi-
stere, per molte, nell’approccio all'italiano.

La possibilita-necessitd di misurarsi con il maschio, quasi ad armi pari,
nellapprendimento della lingua straniera o dellitaliano, da alla donna la
possibilita di fare confronti inusitati che molte volte sono tutt’altro che fa-
vorevoli al maschio: 23 donne su 45 affermano che gli uomini imparano la
lingua straniera con pitt fatica e pilt lentamente delle donne, € questo mina
alle basi il pregiudizio della superiorita maschile: «prima di andare all’estero
lo credevo davvero che I'vomo fosse superiore ma ora non pilly. Non solo:
molte delle restanti 22 individuano con precisione i fattori esterni che favo-
riscono I"apprendimento della lingua straniera da parte dell’uomo: il lavoro,
il servizio militare, la maggiore possibilita di contatti esterni, la varieta de-
gli argomenti trattati («nai anche se ¢ "incontriamo con amiche sempre quel-
le sono e chiacchiere: che hai cucinato...»).
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I tre fattoti (controllo sociale nella comunita, posizione sociale dei figli,
emigrazione) nelle donne tornate in Italia si sommano, e portano a una acu-
ta consapevolezza del ruclo discriminante della lingua nella societa: & vero
che Ie donne, quando emigrano, sono spesso le vestali del dialetto {cosi co-
me, per altro verso, qualcuno le ha definite le ‘guardiane del folclore”), ma
questo ruolo non & ormai accettato supinamente, anzi & spesso vissuto come
una muta condanna 2 una sacralita ormai vuota. E Ia donna vive sempre pit
nell’ansia di superare — per sé o per i fighi — questa storica emarginazione.
Forse conosce meglio, certo parla di pitt il dialetto rispetto al maschio, ma
all’estero ha scoperto che il dialetto riduce drasticamente la possibilita di
promozione sociale. Forse, la donna di domani non sara piut soltanto la ve-
stale del dialetto, neppure nel Salento.

ALBERTO SOBREROQ
Universita di Lecce
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Una comunita cegliese a Herford (R.F.T.)

Ceglie Messapico & un comune pugliese in provincia di Brindisi. Esso &
geolinguisticamente collocato in un’area ‘ibrida’, di confluenza di vari feno-
menj tipici della fascia salentina a sud, di quella pugliese 2 nord, che trova-
no qui il loro punto di incontro/differenziazione !. L’area & particolarmente
interessata dall’emigrazione all’estero: la Germania Federale risulta uno dei
principali poli di attrazione della popolazione locale. La zona Nordrhein-
Westfalen (Dortmund, Bielefeld, Herford) concentra buona parte di questa

_______ rimpatri
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1 Cfe. il mio Suilaso dell'infinito finale in un'area di confine {Ceglic Messapico), in «R1D»
(Rivista Italiana di Dislettologia), VIIT (1984), pp. 109-123.
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emigrazione 2, Sull’asse Ceglic — Herford si sviluppa la problematica qui
analizzata relativa all’assetto sociolinguistico di una particolare realtd emi-
gratoria all'estero. La ricerca si & svolta negli anni 1980-81-82 ed & il frutto
di vari momenti di studio in Italia e all'estero *. Anche a Ceglie, come per
tutti i movimenti migratori meridionali, & difficile avere dati precisi sugli
espatri e sui rientri. Utilizzando i dati comunali ISTAT, abbiamo un grafico
di questo genere: .

La zona di espatrio appartiene di preferenza alla R.F.T., seguita dalla
Svizzera, dalla Francia, dal Belgio (infine dai Paesi extraeuropei). Infatti si
ha dal 1977 al 1980:

Espatri definitivi Rimpatri
Germania 151  Germania 82
Svizzera 24 Svizzera 1%
Regno Unito 8  Francia 16
Paesi extraeuropei 5  Belgio B
Belgio 2 Regno Unito ' 4
Francia I Paesi extraeuropei 2

5 espatri sono avvenuti in aliri paesi europei 1 espatrio & avvenuto in altro paese europeo

L'emigrazione in Europa & rivolta quindi essenzialmente in Germania;
qui i cegliesi sono emigrati seguendo le fila di una catena migratoria familia-
re efo amicale che ha portato alla creazione, in Germania, di alcune comu-
nitd cegliesi vivamente legate alla cultura e alla lingua del proprio paese
d’origine +. .

Dai dati raccolti & apparso subito evidente che Ceglie Mess. presenta,
nell’emigrazione, un'interessante propria connotazione: Iunidirezionalita
degli espatri verso la zona di Herford 5.

t 1l Nord-Reno Westfalia & lg regione della Rep. Federale a pitt alta concentrazione di
emigrati e la seconda, dopo il Baden Wiirttemberg, per la presenza di emigrati italiani. Cr.
Ceniro Studi Emigrezione, La scuola dei Paesi Europei di immigrazione, sua strattura, distribu-
zione, frequenza e rinscita dei figh dei lavoratori emigrati, Ricerca elaboratz in esecuzione della
convenzione del M.A.E. {6.12.1982), Roma, Cser, 1983, pp. 321-337 e grafico n. 27.

? Condotti in [talia presso I'Istituto di Lingua e Letteratura Iraliana, Facolthy di Magiste-
1o, Universitd di Lecce, alt’estero presso la Cattedra di Filologia Romanza dell'Universied di
Bochum,

*+La popolazione cegliese al 1.1.1980 risulta di 22,308 abitanti {10.806 M, 11.502 F)

Nel 1981 le schede elertorali inviate dal Comune di Ceglie nelfa sola Germania QOce. sono
ben 976 di cui 615 destinate ad emigrati M, 361 ad emigrate F.

? Nel 1981 si & proceduto anche al gemellaggio italo-tedesco Ceglie-Herford, con una ceri-
monia cui hanno partecipato varie personalith pugliesi ¢ tedesche ed una rappresentanza di
emigrati.
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E su questo carattere ‘fisso’ degli espatri che ho agpuntato il mio inte-
resse, trascorrendo un periodo di studio presso il gruppo degli emigrati ce-
gliesi a Herford ©.

11 31.12.1980 il Comune di Herford registrava la presenza di 150 ce-
gliesi residenti nella zona per motivi di lavoro o appartenenza ad un nucleo
familiare emigrato. In particolare il gruppo comprendeva:

‘7 emigranti con meno di 10 anni

19 con etd compresa tra i 10-19 anni
47 con etd compresa tra i 20-29 anni
33 con etd compresa tra i 30-39 anni
27 con eta compresa tra i 40-49 anni
17 con etd compresa tra i 50-60 anni.

E significativo, per capire la dinamica migratoria e la strutturazione
dei rapporti sociali del gruppo, osservare 1a dislocazione residenziale dei ce-
gliesi nel perimetro urbano di Herford: essi sono ‘raccolti’ al centro della
citty, in strade di punta e di negozi, ma in condizioni spesso disagiate.
Allinterno del cerchio migratorio chiuso da Elisabethstr., Héckerstr., Al-
beistr., si ha un’ulteriore frammentazione di isolette cegliesi con la creazione
di case-quartieri occupati, dal 1° all'ultimo piano da famiglie di Ceglie, le-
gate da parentela o da amicizia. Sono spesso palazzi in cattivo stato di con-
servazione, senza ascensore (anche nelle case con 4-3 piani), con scale di le-
gho consunto e tramezzi di truciolato, arredate con mobili di seconda ma-
no, corredate con foto e souvenirs della famiglia d’origine 7.

Questi elementi lasciano filtrare il carattere di provvisorietd ¢ che ghi
emigrati attribuiscono alla propria residenza all’estero pur protratta per un
lungo arco di tempo e sottolineano, d’altra parte, il fenomeno dell’associa-
zionismo esasperato, del ‘richiamo’ familiare o amicale > che difende
nell'isolamento, 2i limiti della nostalgia, dall’aggressione socio-culturale e
linguistica operata dall’esterno.

Di Ceglie sono! E il detto di riconoscimento che circola nella microco-
munitd, ¢ prevalentemente cegliese rimane il tessuto di conoscenze, di rap-
porti anche per il tempo libero, di visite, di viaggi, ecc. Ma, nonostante la
conservazione dei rapporti familiari (o forse proprio per questo?), nonostan-

¢ Ringrazio il Prof. M. Pastore de! Centro Italianc di Herford ¢ le famigle di emigrati alla
cui cortese colleborazione devo la raccolta dei dad qui utilizzati.

? La comunitd ha anche una propria ‘voce’ ciclostilata: La stells italiana di Herford, giorna-
lino nato nelt 1980, di coloritura chiaramente strapassana (cegliese).

9 Essi sono assenti, tutti o in parte, in quelle famiglie cegliesi che, pur vivendo all’interno
della comunitd, non prevedono, almeno a breve scadenza, un ritorno definitivo a Ceglie Mes-
sap. {come & accaduto in 2 casi).

% Sul rafforzamento dell’identita dell’emigrante con il gruppe di origine si veda G. Harri-
son, Vig vai calabrese. L'emigrazione di ritomno rivisitata in chiave antropologica, «Quaderni del
Dipartimento di Scienze dell'Educeziones, n. 35, 1979; ID. La doppia identitd, Caltanisetta-
Roma, 1980, '
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te la ri-creazione di certi usi e tradizioni traslate dalla cultura di partenza
(pugliese/salentina: ad es. il 3 dicembre si festeggia la festa della ‘verza’)
che si cumulano a ritmi culturali stranieri {ad es. il Nicholaus per i
bambini), quasi tutti gli intervistati (23 su 26) hanno espresso il desiderio
del ritorno in patria ° ed uno stato di trasparente disagio emergente soprat-
tutto tra gh anziani e gh adulti, che, nati e spesso cresciuti in Puglia, vor-
tebbero ritornarci appena costruita la casa 1,

1. La ricerca sociolinguistica ha compreso la raccolta di dati diversi in
momenti divetsi del lavoro. Per lo studio del comportamentofatteggiamento
sociolinguistico vero e proprio ho effettuato osservazioni passive su alcune
situazioni comunicative reali con parlsto spontaneo. Ho riportato su schede
da campo, appositamente predisposte, gli elementi essenziali per un’analisi
degli speechacts rilevanti, la situazione, gii interlocutori, l'argomento, il codice
(e relativi cambi), # luogo e il tempo.

L’'osservazione passiva ha riguardato 12 situazioni: i domini seciolin-
guistici interessati sono stati la famiglia (5 casi), # lavoro (3 casi), gli amici
(2 cast), la strada (2 casi).

Ho sottoposto a 26 emigranti, di cui 10 con un periodo di espatzio su-
periore a 10 anni 12, un questionario aperto che prevedeva risposte di ‘auto-
valutazione' riguardo a:

~ uso della lingua dei genitori (Quale lingua usi di solito? In famiglia?
Con gli amici? Al lavoro?);

— uso della lingua dei bambini (Quale lingua usi di solito? In famiglia?
Con gli amici? A scuola?);

— preferenza, da parte dei genitori, per una lingua particolare da insegnare
ai bambini (Quale lingua vorresti chc i tuoi bambini conoscessero e usasse-
ro? Sempre?).

1 risultati di a) e b) indicano tendenze di comportamento univoche: sia
dalle osservazioni non partecipanti (a) che dalle interviste dirette {con que-
stionario aperto} (b} & risultato che la famiglia & conservatrice e custode del
dialetto d’origine; Io & in tutti i casi nella comunicazione fra adulti {«In fa-
miglia che lingua usi?» Digletto, oppure «Usi il dialetto cegliese?» In casa s,
- ma lo & anche nella maggior parte dei casi (20 su 26) nelle comunicazioni
fra bambini o con bambini (figli o cegliesi in genere). L’italiano vi entra

1© Per molti i} rientro si rende necessario per la difficolta di conservare il posto di Javore
dopo un periodo di cassa integrazione.

11 Anche per il rientro il filo di convergenze migratorie non sembra rompersi: le rimesse
degli emigranti sono investite nell’acquiste dei suoli edificatori ¢ nella costruzione di abitazio-
ni che risultano concentrate in un'ared periurbana, la zona Moretto, di Ceglie.

12 Per I'etd si & cetcato di rispettare la rappresentavivity dell'universo degli emigranti ce-
gliesi a Herford scegliendo 14 adulti (7M-7F, 26.45 anni), 4 giovani (15-25 anni), 4 bambini
(8-12 anni), 4 anziani (30-60 anpi).
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{nei modi e nelle forme registrate da conversazioni libere tenute con alcuni
emigranti, cio# un italiano regionale fortemente caratterizzato sul piano
geolinguistico) sole raramente (3 casi nelle risposte dei genitori) e solo in
presenza di bambini; ricorre invece frequentemente, a conferma di studi
precedenti 1* nelle aspirazioni degli adulti, soprattutto donne, aspirazioni fi-
nalizzate ad una «buona educazione linguistica dei bambini».

L’italtano non sembra essere favorito neppure nei rapporti sociali inter-
regionali — con amici italiani di altre regioni — che risultano rarissimi ne-
ghi adulti (3 casi), meno nei bambini (3 casi), rapporti per i quali si ricorre a
un dialetto «un po’ itakiano ma sempre cegliese é». Solo in un caso lintervi-
stato ha affermato di usare, quando si trova con italiani non pugliesi, «!'ita-
lano, veramente».

In questi casi di emigrazione di tipo associazionistico I'italiano non ha
dunque il ruolo tradizionalmente ricoperto nelle emigrazioni individuali do-
ve invece fa da tramite fra il dialetto e la L2.

Il rapporto italiano-dialetto sembra conservare, nella comunita emigra-
ta, i risvolti generazionali riscontrabili, seppure in forme diverse, anche nel-
la comunita di partenza (italianizzazione del dialetto, codici mistilingui) sen-
za presentare i problemi di tipo geolinguistico, creati invece nelle emigrazio-
ni miste dal contatto tra gruppi di varia provenienza linguistica.

1l tedesco & Daltro polo comunicativo dell’emigrante, diversamente ca-
ratterizzato negli anziani, negli adulti ¢ nei bambini.

Negli anziani: in condizioni migratorie ‘normali’, ¢i si aspetta una cre-
scente acquisizione della L2 in rapporto alla progressione degli anni di emi-
grazione ¢ al conseguente, crescente grado di integrazione nella societd ospi-
te. Qui maggiore anzianitd, nel senso di eta e di emigrazione (le due cose
spesso coincidono) ha significato maggiore dialettofonia (in tutti e 4 i casi di
intervista con anziani si & rilevato un uso esclusivo del cegliese, sempre no?,
ed, in un caso, una conoscenza passiva del tedesco i tedesco, si, ma sempre
nuu pohu). .

Negli adulti: il tedesco & la lingua del lavoro {(eh, guando lo uso! In fab-
brica, sul lavore). Gli adulti hanno imparato ad usare il tedesco, quello che
si sente parlare sui posti di lavoro, per esigenze lavorative ¢ negli uffici
pubblici, dove peraltro vi & quasi sempre un interprete o un emigrante ita-
liano che decodifica eventuali messaggi non in tedesco per i tedeschi, o in
tedesco per i non tedeschi. La competenza, anche se minima, della L2 & ri-
sultata legata anche alla variabile sesso: le donne (4 su 7}, che hanno regi-
strato una maggiore apertura verso l'italiano, non conoscono e non usano
mai la lingua straniera.

I rapporti comunicativi appaionc organizzati in modo semplice e siste-
matico, se teniamo conto delle femdenze sociolinguistiche emerse nel
comportamentofatteggiamento degli emigrati cegliesi osservati o intervistati
in realtd risultano piti complessi, se analizziamo il vissuto specifico del sin-

13 Cfr. 1. Tempesta, Lingus ed emtigrazione, Lecce 1978,
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golo emigrante con la sua lingua (le storie personali). Qui utilizzeremo perd
singole storie personali solo per evidenziare gli elementi comuni a tutto il
gruppo. '

Tra gli elementi comuni troviamo, come abbiamo visto, a) la consetva-
zione del cegliese per i rapporti microcomunitari chiusi (ciod cegliesi, fre-
quenti anche sul lavoro); b) I'uso limitato del tedesco in situazioni, pii che
formali, di necessitd (con interlocutori che non capiscono il cegliese).

Per i bambini la dinamica sociolinguistica si complica perché il cerchio
di relazioni extrafamiliari ed extracomunitarie si allarga fino a comprendere
incontri e scambi linguistici pilt vari nel gruppo dei pari (italiano, cegliese,
tedesco). Ad esempio, per la strada si & rilevato, con osservazione passiva,
una situazione ‘informale’ con 5 bambini di cui 1 cegliese, 1 siciliano, 3 te-
deschi. La bambina cegliese ha usato il tedesco per rivolgersi agli amici te-
deschi ma ha imprecato in cegliese quando il gioco le & diventato sfavorevo-
le. Anche tra i bambini tuttavia, prevale l'orientamento sul cegliese: classi
di frequenza cegliese, gruppi di gioco a maggioranza cegliese, scuola di dan-
za di ragazze cegliesi ecc.

La scuola & un punto ‘caldo’ della problematica migratoria in Germania
e quindi anche tra gli emigranti di Hetford. Senza soffermarmi su questo
tema che merita di essere studiato specificamente, ricordo solo che al mo-
mento della mia ricerca si assisteva (in una situazione fluida) ad una serie di
modifiche nella struttura organizzativa della realtd «classe» da parte degli
organi direttivi in risposta al fenomeno dell’ingente afflusso di ragazzi emi-
granti turchi.

Per evitare il rischio di creare focolai turchi organizzati, le classi erano
formate (0 in via di formazione) in modo tale che, mentre prima i figli di
emigranti venivano ‘raccolti’ in classi—ghetto, ora, al contrario, erano ‘di-
spersi’ (o in via di dispersione) in classi fortemente tedeschizzate 1.

Un aspetto interessante, rilevato tra gli intervistati cegliesi, sta nel fat-
to che molti di essi si sentivano accomunati con i tedeschi su una linea di
difesa comune contro il condizionamento possibile da parte del gruppo tur-

W Nel 1964 la Conferenza permanente dei Ministri della P.I. della Germania Federale ha
emanato una deliberazione in cui viene sancito il principio dell’obbligo scolastico anche per i
figli degli emigrati e si definisce il criterio fondamentale del foro inserimento nelle classi tede-
sche. Con I'aumento delle presenze straniere e dei problemi che cid comporta, linguistici, di-
sciplinari ecc., I'8 aprife 1976, con una nuove deliberazicne, si fissa un tetro di presenze (1/5)
di studenti stranieri ammessi a frequentare una classe tedesca. Per i rimanenti vengena istitui-
te classi di apprendimento ‘particolari’ che finiscono col diventare scuole ‘per stranieri’. Negli
anni 80 la presenza massiccia di emigrati non comunitari ha portato alla ridiscussione {tuttora
in atto) dei criteri di formazione delle classi. Si vedano, in propostito, Le misure g favore della
scolarizzazione deghi eprigrati in Germania, in La lt, cit., pp. 239-244; Isruzione di base ¢
cultura in una societd plurilinguistica, «Quaderne di Servizio migranti», n. 2, UCEI 1983, pp.
29-51; T, Tempesta, Scnols ed emigrazione, in F. CasavoLa (a cura di), Sewolz anni '80. Finalitd
educative ¢ proposte didartiche, Atti del Convegno di Siderno (2-3 maggio 1983), Lecce 1984,
pp. 31-41,
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co sui loro bambini, ¢ dimenticavano in queste occasioni i problemi di auto-
difesa culturale e linguistica del cegliese rispetto al tedesco 1.

2. All'approccio di tipo sociolinguistico si & affiancata un'analisi dialet-
tologica per la registrazione di prestazioni concernenti la competenza passi-
va, relativamente ad alcuni esiti ‘tradotti’ dall’italianc in dialetto da un
campione di 10 cegliesi, tutti emigrati a Herford da pit di 10 anni: 2 bam-
bini (nati a Herford), 2 giovani, 4 adulti, 2 anziani. Sugli stessi esiti sono
state effettuate delle inchieste ‘di riscontro’ con locali vissuti sempre a Ce-
glie, precisamente 6 informatori tutti di ceto medio di cui un bambino, un
giovane, tre adulti, un anziaro.

Al riguardo si & somministrato un questionario in cui si sono evidenzia-

ti alcuni tratti fonetici-lessicali del dialetto cegliese. Qui considero la resa
della laterale intensa —LL— per la fonetica e i tipi dialettali di ‘ortica’ per il
lessico. .
I dati raccolti sono interessanti e si prestano ad una lettura comple-
mentare con quella sociolinguistica. Significativo ¢ stato innanzitutto il tipo
di reazione individuale nei riguardi dell’intervista, con un forte grado di
emotivita negli uomini (ho dovuto interrompere per difficolta di articolazio-
ne fonetica ben tre interviste maschili tutte con anziani) che contrastava
con la costante serenit e scioltezza delle donne.

2.1. Per quanto riguarda il livello fonetico, i lemmi sottoposti a tradu-
zione per la registrazione degli esiti della laterale intensa sono stati:

cavallo .
gallo
capelli
La scelta, come si vede, ha privilegiato parole con il nesso —4— in
chiusura {seguito naturalmente da vocale finale): cid ha comportato una pre-
sa d’atto di un aliro fenomeno fonetico vistosamente presente nei casi esa-
minati, il dileguo ciot del nesso o di parte di esso nell’ambito dei complessi e
multiformi processi di indebolimento fonetico diffusi nell’area di
provenienza 16,
Gli esiti per cavallo sono stai:

kavaddd {un bambinc e un adulto)
kavddd (un adulto)

kavad? (un adulto)

kavd? (un giovane, un anziano)
kava’a (un giovane e un adulto)
kavallo (un anziano) V7.

13 Clr. J, ReHBEIN, Verbgle und ronverbale kommunikation im interkulturellen Kontakt
-Aspekte sprachlicher Handlungsfihigheit tirkister Kinder, in AANV. Sprachprobleme bei Gasiar-
beiterkindern, Guater Narr ?:rlag, Tibingen, 1976, pp. 111-127.

15 Esiste una vasta bibliografia in proposito, cfr. per questa, I. Tempesta, Ceglie cit,

1 Inolite non ha fornito risposta un bambino.
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Nelle registrazioni di riscontro effettuate a Ceglie il processo di caduta
delle finali non & ugualmente avanzato e I'esito pit diffuso risulta kapade
(in 4 casi) con la presenza di kava? (nel giovane), kavalld (in un anziano) 8.

Per gallo ho avuto:

fadduzz0 (un adulto)
jadduz (un giovane)
iaddd (un adulto)
fad® {un adulto)
fa¢ (un adulto)
ié {(un giovane)
kad® (un anziano) 1%,
Presso i locali ho registrato 'addd (nel bambino), jaddu (nel giovane),
iadduzzd, kaddd (in due adulti), jadduzz (in un adulto e nell’anziano) 2,
Per capelli i prosiegui dialettali del gruppo —#— si conservano integri.
La maggiore resistenza della dentale sonora potrebbe essere dovuta in que-
sto caso, ai rischi di omonimia con kapé «capire» ma anche «prenderes.
Tra ghi emigranti si sono registrati esiti molto vari:

kapiddi (un adulto)
kapiddi (un anziano)
kapid¥ (un adulto)
kapid (un giovane)
kapit (un anziano)
kapiddd (un adulto)
kapeddd (un adulto)
kaped® (un giovane)
kapelli (un bambino)
kapell (un bambino).

Tra i locali troviamo solo tre forme:
kape! (bambino), kapid® (un anziano, un adulto, un giovane), kapidé (due
adulti) 2t,

Dagli elementi raccolti emergono due riflessioni principali. La prima di
tipo linguistico-interne: il dileguo che interessa inizialmente solo 1a vocale fi-
nale si estende progressivamente alla consonante rimasta cosi scoperta; il
processo si presenta pil avanzato nel gruppo degli emigranti nel quale tro-
viamo perfino caduta di —LL— come in kava's, i¢ («gallo»). Nel primo
esempio la laterale intensa lascia il posto, nel sistema parlato dell'informato-
re, ad un’aspirata + atona epitetica (effetto eco?). Queste sostituzioni con

16 L’ALI (Atlate Linguistico Italianc), 1617, 1617a «cavallon registra kavddddd; il VDS
(G. Rohlfs, Vocabolario dei dialetti salemtini, Galatina 1976, ed. orig. Miinchen, Bayerische
Akademia der Wissenshaften, 1956-61) attesta, sempre a Ceglie, caddu; non sono invece di-
sponibili i dati CDI, Carta dei Dialetti Italiani.

¥ Non hanno fornito risposta due bambini e un anziano. ¥

2 In ALIL 2990, 2991 14iddd, nel VDSA jadduzzd.

HL'ALL 132, da kapdddd; il VDS non attesta il termine per Ceglie.
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Paspirata sono state registrate, oltre che per —LL~—, per altre consonanti e
in altre posizioni, es. ‘addd 2,

Nei casi di conservazione del nesso —LL— si & avuto, pressoché siste-
maticamente, il passaggio alle dentale sonora (in 12 casi doppia, in 7 casi
—d—, —d—, nei rimanenti) con la presenza di —ll— {0 —/—) in due esi-
ti per «cavalloy e tre per «capelli» 2%,

L’altra riflessione & di tipe geo-sociolinguistico: il cegliese rientra in
un’area di confine tra dialetti pugliesi settentrionali a nord e salentini a
sud. Questa compresenza di esiti emerge nel campione dei locali (es. jaddu
con u finale), tra gli emigrati vi & invece una prevalenza nettissima di esiti
pugliesi (es. ricorrenza dell’indistinta, g > #), pur in una varietd di esiti, at-
testati per —LL—, che rimanda comunque al dinamismo tipico delle aree
‘miste’.

2.2. Per quanto riguarda il livello lessicale ho raccolto le traduzioni di
«ortican. Esse, riferendosi ad una sfera semantica, quella dell’agricoltura,
tra le meno frequentate dall’emigrante, sono servite a tastare il polso alla
competenza linguistica passiva del dialetto nell’informatore. Anche qui ho
registrato risposte varie 2+

ardiksla patts (un énziano, un adulto, yn giovane)
arditelz (un adulto)

‘ervefortika (un adulto)

uertd 2% grdika (un adulto)

ort® {un anziano) 26,

I dati sono significativi: solo in tre casi si & ottenuto il tipo ardfkea
paéka, unico registrato dagli adulti e dagli anziani a Ceglie nelle forme ar-
dikela patta )fardiK’la pakta (3). Negli altri emigranti la specificitd semanti-
ca del termine di disgrega (ardfk<la) mentre si evidenziano processi di:

a) proliferazione di varianti, lessicali e fonetiche: ’erve, uertd, ortd (in
un anziano), assenti nelle inchieste dei locali;

b) italianizzazione con alternanza, nello stesso informatore, di calchi dal
termine italiano corrispondente e di varianti dialettali del tipo a):
‘ervefortika, uertdfardika;

o) caduta di competenza tra i bambini (e un giovane) che affermano di
non conoscere il referente (tra i locali il giovane ha tradotto con parafrasi, il
bambino non ha fornito risposta).

22 [nteressante I'esite dell’intensa nasale in w'uty «vendutow, registrato in altra parte del
questionatio qui non utilizzata, dove si sono avuti spesso esiti del tipo venwusd.
B Cfr. anche G. Rohlfs, Grammatica storica della lingua italiana ¢ dei suoi dislerti, Torino

1966-69, §5232, 233, 234,
MIn ALL 4159 ardikdid-paddts; VDS ardichdld, pdccia wselvatican & registrato per bida

pdccia cavena selvatica»,
2 1In ALI, 3069 yertd vale «'ortos,
% Con tre risposte non fornite {un giovane ¢ due bambini).
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2.3. Se consideriamo insieme tutti i dati, fin qui esaminati, possiamo
concludere che esistono, nel comportamento dell’emigrante cegliese a Her-
ford, alcune costanti sia sul piano del comportamento che su quello dell'aiteg-
giamento linguistico. In quest’ultimo abbiamo visto che il campione ha mo-
strato una forte tensione per I'apprendimento e I'uso dell’italiano da parte
dei bambini, italiano peraltro risultato quasi assente nella competenza degli
informatori sia nelle inchieste con osservazione passiva che in quelle con
questionario.

Per quanto riguarda i/ comportamento, si possono formulare alcune con-
siderazioni generali.

i) L'uso prevalente del dialetto, atfermato dal campione e direttamente
osservato nella comunita, che diventa esclusivo nel dominio familiare. Dai
dati fonetici-lessicali possiamo perd anche capire che certamente la compe-
tenza dialettale esibita ha subito e subisce continui mutamenti; alcuni; come
quelli di carattere generazionale, comuni al punto d’origine (si veda il caso
di «ortica»), altti con stadi di progressione o conservazione diversi a Ceglie
¢ a Herford.

La stessa scelta di otientamento geolinguistico (sull’area pugliese vs sa-
lentina} si presenta diversamente caratterizzata: gli emigranti registrano fe-
nomeni fonetici salentini in numero minore rispetto ai locali. Cid va forse
interpretato come uno spostamento recente verso settentrione del limite di
influenza dell’area salentina.

ii) Lo stadio di frantumazione del dialetto che appare piti avanzato tra
gli emigranti nei quali maggiore & il ventaglio di esiti fonetici attestati e, sul
piano lessicale, piu frequente ’assenza di risposta, la proliferazione di va-
rianti, o la traduzione con tipi conservativi,

Questa insospettata mummificazione/disgregazione linguistica tra gli
emigrati potrebbe anche segnalare 'inizio di una tipologia tipica da ‘area se-
riore’ con conservazione accompagnata da proliferazione di varianti foneti-
che non confermate nella madrepatria. Tra le isole linguistiche sparse in Eu-
ropa dovremo annoverare in futuro anche Herford?

IvmiacoLata TEMPESTA
Universita di Lecce
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Esperienze ed esperimenti con la propria identita
in emigrazione nelle poesie di emigrati scrittori

La produzione letteraria di emigrati autori nella RFT si trova attual-
mente nella terza ed ultima fase della sua preistoria. Dopo la prima fase:
quella della scoperta del foglio di carta come partner nell’isolazione; dopo la
seconda fase: quella dell’uso del ciclostile e dell’italiano come lingua di una
minoranza culturale all’'estero & in atto la ferza fase: quella del bilinguismo,
dove finora la lingua tedesca ha assunto una posizione di privilegio rispetto
alle lingue minotitarie, e pexr motivi non soltanto tecnici, come facilita di
pubblicazione e diffusione attraverso i mass-media.

Nel tedesco si vede, e con ragione, la possibilita tecnica di staccarsi dal
ghetto nazionale, ma non certo dalla propria minoranza culturale, e di colle-
garsi con coloro che all’interno delle altre minoranze, presenti nella RFT,
sentono la necessitd di un legame con gli altri gruppi minoritari, quale pre-
messa strettamente culturale per la creazione di una letteratura specifica del
mondo dell’emigrazione; e come premessa politico-culturale per la riorganiz-
zazione di quella cultura di cui gli emigrati sono portatori ed agenti allo
stesso tempo. Partendo da un’analisi dei contenuti di questa terza fase si
potrebbe definire la stessa come la fase della scoperta del tedesco come lin-
gua dell’accusa (Deutsch als Sprache der Anklage).

Dal punto di vista,cronologico va fatto presente che queste tre fasi di
sviluppo all'interno del movimento culturale degli emigrati non sono certo
obbligatorie per i singoli autori, né tanto meno si pud ritenere che la prima
¢ la seconda fase siano superate; anzi, data la struttura culturale cosi fram-
mentaria del mondo dell’emigrazione, nonché la sua instabilita, esse conti-
nueranno a convivere ancora per molto tempo.

Se poi si vogliono localizzare la seconda e la terza fase dal punto di vi-
sta di proiezione verso I'esterno c’¢ da fare presente che la seconda fase si
trova documentata nei «Quaderni del Mulino», pubblicazioni ciclostilate da
Antonio Pesciaioli, sui periodici «Il Cotriere d’Iralia» di Francoforte ed «In-
contri» di Berlino, nonché nelle trasmissioni per emigrati ed in lingua ma-
dre della radio o della televisione tedesca.

La terza fase, in tedesco, la si trova nelle pubblicazioni della
«Stidwind-Litevatur», prima presso la CON di Brema, attualmente presso la
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casa editrice Neuer Malik di Kiel, e nell’annuario della PoLiKunst (Polyna-
tionaler Literatur-und Kunstverein, Associazione Polinazionale di Letteratu-
ra ed Arte}: una associazione con membri di 12 minoranze culturali diverse
che scrivono prosa o poesia, che fanno della pittura o dei grafici, delle fota,
della musica e del folklore, ma poco!

Per quel che riguarda i contenuti soprattutto della terza fase, della fase
in cui ci si rivolge principalmente ad un pubblico di lingua tedesca, credo
che essi possono essere efficacemente sintetizzati ricorrendo ad una strofa
della poesia Ossi di seppia, dove e quando Eugenio Montale all’inizio della
sua lunga attivitd e produzione letteraria, scriveva:

«Non domandarci la formula che mondi possa aprirti,

sl qualche storta sillaba e secca come un ramo,

Codesto solo oggi possiamo dirti,

cid che #on siamo, cid che non vogliamo»

con un bel no in corsivo.

«Frag uns nich nach der Formel, um dir neue Welten zu erggenen
die dir neue Welten erdffnem kann

ja ein Paar krumme silben und ausgedérrt wie ein Zweig.

Dies allein kinnen wir dir heute sagen,

was wir #nicht sind was wir wicht wollens (Ossi di seppia 1920-27).

Ed & proprio all’insegna di questo «cid che non siamo, cid che non vo-
gliamo» che vorrei mettere le poesie da me scelte per dare un saggio della
notevole complessita e della particolare diversificazione presente gia in que-
sta terza fase.

Il tema da me scelto per questo intervento &, cosa ben nota, uno dei
pitl delicati, dei pit: difficili, e forse per questo uno dei pili amati direi, da-
gli emigrati scrittori. Per quanto ne sappia io, ma del resto & facile immagi-
natselo, non esiste autore in emigrazione che non gli abbia dedicato delle
poesie o dei racconti, me compreso.

La scelta delle singole poesie, e se vogliamo degli autori, per questo
mio intervento, si basa quindi non tanto su categorie estetiche quanto sulla
necessita intrinseca all’intervento di offrire un quadro piuttosto esauriente
dell’intensita con cui viene affrontato e discusso 'argomento all’interno del-
la minoranza italiana.

Per conto mio procedo con le seguenti proposte di ricerca:

.~ Rifiuto di ogni forma di cambiamento: Ablebnung jeder Art von

Veranderung.

— Percezione dei mutamenti: Wabmebmung der Verinderungen.

— Tentativi di recupero dell’identitd originaria: Versuche die ur-
spriinglite Identitit zuriickzugewinnen.

— Proposta di una identitd possibile: Vorschlag einer moglichen Identitit.

— Diffida da una nuova identitd falsa: Wabrmung vor einer neuen
falschen Identitit. .

— Difesa della propria identitd: Verteidigung der eigenen Identitit.
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1l rifiuto di ogni forma di cambiamento o di mutamento lo si riscontra
in tre degli autori da me proposti ed esattamente in Giuseppe Fiorenza: G/
ultimi secondi, in Vito d’Adamo: Inno allo Schwarzwald; in Roberto Maz-
zotta: L’ Antistraniero.

Ovviamente ognuno di loro lo motiva con argomenti diversi, che poi
non sono altso che esperienze diverse nel corso della propria permanenza in
emigrazione.

Fiorenza, che ormai si avvicina alla conclusione di quasi una vita in
emigrazione (in emigrazione dal 64, prima in Svizzera e poi in Germania),
ha vissuto e sofferto continui mutamenti: da scarparo si & fatto metalmecca-
nico, da uno che si & visto rifiutare neanche una benché minima formazione
scolastica si & avvicinato con costanza e a volte rabbia alle tecniche dello
scrivere; da indifferente si & trasformato in un pacifista convinto, tanto da
partecipare alla manifestazione per la pace di Bonn con un cartello in italia-
no su cui ¢'era scritto «No ai missili 2 Comisof». Per Giuseppe Fiorenza si
tratta ormai di concludere Pesperienza senza «cadere nella trappola» (trap-
pola & un’immagine molto diffusa nella letteratura d’emigrazione) salvaguar-
dando quella dote fondamentale della sua personalitd/identita: «la forza sca-
turita dall’animo per sciorinare amore», quella forza che gli ha permesso di
sopravvivere alla catena di montaggio dell'Opel di Riisselsheim, nell’isola-
mento di una stanza di un Wohnheim per emigrari, tenendo in vita quel
sentimento o quella sensazione profonda che lo definisce e conferma come
essere umano, la forze di esprimere amore, quale strumento di autodifesa
ma anche di organizzazione della vita sociale.

#In Vito d’Adamo, tornitore napoletano in un’officina della Foresta Ne-
ra (Schwarzwald), il rifiuto di ogni cambiamento viene motivato con la pro-
posta o I'attesa di un’unica patria europea, che eliminando i contini nazio-
nali ponga fine alla discriminazione delle minoranze restituendo loro i dirit-
ti politici nel paese dove lavorano e vivono. L’idillio proposte nelle prime
tre strofe, o meglio nelle prime tre scene, non & funzionale a se stesso, né
tanto meno funge da alibi consolante per uno che si sente escluso dalla vita
sociale: in esso viene postulato un regionalismo culturale non politico, come
premessa favorevole all'integrazione del diverso. In altre parole: una regione
culturalmente intatta, abitata da «genti serene ospitali», con un’identitd non
diffusa, presenta una maggiore disponibilita nei confronti dello straniero; e
contemporaneamente offre allo straniero dei modelli di integrazione ben
precisi, ben definiti, non riscontrabili nell’anonimato della cultura della me-
tropoli. Si tratta quindi di una tesi che andrebbe verificata con delle indagi-
ni sociologiche positive, indirizzate ciot a definire le modalitd di un proces-
so d’integrazione, ¢ non come & stato fatto finora, a stabilire chi & o no
contro gli straniert.

L’ Autistraniero di Roberto Mazzotta, un pugliese di 25 anni che lavora
in un ufficio di progettazioni meccaniche di Ratisbona {Regensburg), si pre-
sta a diverse considerazioni, per dire la veritd un poco contraddittorie. Il ri-
fiuto di essere straniero, di volere essere un antistraniero, viene motivato
dall’'uguaglianza, identita delle esperienze avute nei due paesi, riportate nel-
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la terza strofa; e soprattutto dalle esperienze comuni con gli abitanti del
luogo cosi come sono descritte nella seconda e quarta strofa, che gli hanno
svelato la non diversitd dei tedeschi.

Da notare che non si tratta qui della posizione di coloro che vorrebbe-
ro abolire ogni discriminazione partendo dal principio che gli uomini in
quanto uomini non possono essere che uguali, senza accorgersi che qui si
tratta di un’uguaglianza politica, tra cittadini, che si raggiunge con ben altri
mezzi, Ma nell’Antistraniero c’¢ anche la paura di vedersi identificato con
quei cliché che sostituiscono I'immagine dello straniero nella RFT che si ri-
scontra sintetizzata nel binomio Auslinder-Dreckarbeit, Stranierg-lavoro
sporco.

Nella decisione di essere un Antistraniero ¢i vedrei anche una forma
molto tenue di odio verso se stesso, quale non cittadino o membro di una
comunitd di cui si vorrebbe far parte, e da cui si resta esclusi per motivi
che non si vogliono riconoscere come tali. Ci vedrei questa forma di odio
anche perché Mazzotta scarta la possibilita di concepire lo status di stranie-
ro come qualcosa di positivo. Infatti & proprio scoprendosi come non pil
cittadino di uno stato che si diventa stranieri e che ci si colloca nella di-
mensione realizzata di membro di una minoranza culturale; e che si porta a
termine un processo doloroso di auto-analisi, per poi decidere come andare
avanti. Lo straniero non & né italiano né tedesco: & la possibilitd di svilup-
parsi in qualcosa che pud essere la sintesi di esperienze fatte, ma anche la
ricerca di qualcosa di nuovo. Al contrario riscoprendosi nell’'uguaglianza con
gli abitanti del Juogo perché si vuole essere un antistraniero, si rifiuta auto-
maticamente ogni forma di nuova liberta individuale e di sviluppo della
propria identita.

Petcezione det mutamenti: Wabmebmung der Verinderungen in Salvato-
re Sanna e Franco Belgiorno. Sia nella poesia di Sanna che in quella di Bel-
giorno vengono registrati quei mutamenti per cui si diventa diversi nel cor-
so della permanenza in emigrazione. L’immagine centrale che accomuna le
due poesie & quella della pendolarita tra due culture: quella da cui non ci si
vuole, non ci si pud staccare e quella in cui in parte si vive.

In Belgiorno, un siciliano di professione giornalista alla SDF di Wie-
sbaden, il simbolo per eccellenza dell’emigrazione: la famosa supetfotografa-
ta valigia di cartone, che con il boom economico aveva sostituito quella di
legno con cui all’inizio del secolo si emigrava in Sudamerica o negli Stati
Uniti, si & trasformata in una borsa da viaggio. Quasi per spogliare al massi-
mo I'emigrazione dalle sue cause ¢ finalit economiche, cosl come era stato
gi2 annunciato in apertura, nei primi due versi della poesia dove si legge:
«Ritorno ogni volta / con qualcosa di meno». Capovolgendo quindi I'inten-
zione dell’emigrato, che vorrebbe tornare sempre con qualcosa di pid; e pre-
sentando cosl un’immagine di sé che si accosta di piti all’esiliato, non certo
politico, forse di tipo culturale!

Il non ritorno, ciod P'estraniamento totale dalla propria terra e del pro-
prio passato viene vissuto come una perdita continua, di se stesse, «pezzo a
pezzo per strada», dove quel «per strada» non & altro che un «per caso, qua-
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si senza accorgersene». 1l fatto che di lui al paese giunga soltanto la borsa
da viaggio e non un vaglia postale mensile, per esempio, & un mesagggio a
chi l'attende, che ormai il processo di trasformazione & totale, che con la li-
berazione dalle costrizioni economiche specifiche dell’emigrato & stata rag-
giunta la premessa per un modo diverso di vivere, di essere.

La posizione di Sanna, lettore d’Italiano all'Universitz di Francoforte,
& lineare, perché con il tempo 'emigrazione si & realizzata come scelta di vi-
ta, fortemente culturale. Anche se il conflitto permane, e per forza di cose,
esso non assume pidl toni drammatici. Lo stesso ritorno al paese & diventato
funzionale alla permanenza all’estero: «in questa terra ci vengo per cercare /
una matrice spetitap. '

11 ritorno quindi non & vissuto con I'ansia di chi spera dentro una pos-
sibilita di rientro imprevista, o una ricomposizione dei conflitti: esso ha uno
scopo ben preciso. E quando in questa terra I'autore si vede confrontato
con un rimprovero, questo gli appare come un dato di fatto a [ui ben noto:
una conferma della sua percezione di essere diventato diverso.

Del recupeto momentaneo della matrice spenta: «c’¢ un mare ovale...
che ti rimette Iinfanzia» ne vengono sottolineati i due aspetti fondamentali
per uno che vive in emigrazione: I'infanzia come una fase di sviluppo carico
di sensualita, base di tutte quelle esperienze fisico-psichiche che legano in
modo quasi indissolubile al luogo dove esse si sono svolte: una sensualita
diffusa rivolta a scoprire il mondo esteriore con tutti i suoi colori, giochi di
ombre e di luce, suoi odori, sapori, rumori, etc. Ma c’e I'infanzia anche.
L'infanzia periodo dei grandi sogni, di quande si sogna a ricostruire quei
mondi di 13 dall’infanzia, di 1 dal mare, di quei colori che ritornano parlan-
do con un tono misto di rabbia e di rimpianto. Rileggendo la poesia si ha
quasi I'impressione che il ritorno non sia altro che una controprova della
giustezza di essere andato via. Tentativo di recupero della identita origina-
ria, di partenza: Versuch die urspriingliche ldentitit zurickzugewinnen.

«Fra me

e me

c'®é un vuoto
impalpabilex.

¢ la chiara sensazione di uno che si sente diviso in due da un qualcosa che
non esiste pid, che & venuto a mancare con il tempo o daz qualcosa a cul
non si riesce a dare una dimensione. Nella speranza di venire a scoprire in
che cosa consiste questo vuoto impalpabile, ovvero nella speranza di ricom-
potre la propria identitd, si ripercorre all’indictro I'esperienza della emigra-
zione: si torna in paese. La speranza si rivela infondata perché 1l ¢’¢ un al-
tro vuoto ad aspettarlo, un vuoto diverso che non gli appartiene neanche,
ma che lo fa sentire, allo stesso tempo, vicino e lontano da se stesso.

1l tentativo di recuperare I'identitd originaria o per lo meno di sanare
la propria situazione recuperando il passato & uno dei temi molto diffusi
nella letteratura d’emigrazione, ed esso & presente un po’ in tutte le mino-
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ranze. Che esso sia destinato all’insuccesso, & dovuto secondo me ad un er-
rore di analisi della situazione venutasi a creare in paese durante I'assenza
dell’emigrato. Perché se & vero che I'emigrazione vissuta come ghetto non &
altro che tempo senza luogo, e come tale non pud che portare alla rottura
dell’equilibrio fisico-psichico dell’emigrato, non & per nulla vero che il paese
di origine, quasi come contropartita, si sarebbe trasformato in un luogo sen-
za tempo, senza sviluppo, senza crescita.

Quel vuoto che non gli appartiene non & altro che la crescita, lo svilup-
po realizzatosi in paese durante I'assenza dell’emigrato, di cui lui non & sta-
to protagonista e di cui non pud essere partecipe con quella immediatezza
sperata. Anche perché per lui stesso il tempo non & certo passato senza la-
sciare tracce,

Giuseppe Giambusso & siciliano vive a Dortmund, dove ha recuperato
le magistrali in corsi serali, e dove attualmente insegna in corsi di lingua e
cultura italiana.

Proposta di una identitd possibile: Vorschlag einer moglichen Identitir.

Con la sua poesia «Nel mio pungo chiuso, madre» F.Biondi, uno psico-
logo con un lunge passato di operaio nella zona di Mainz, indica Je fasi di
sviluppo che I'hanno portato alla presa di coscienza di essere uno straniero.

Da una parte c’¢ il quotidianc tedesco dove «niente & cambiato» anzi
la situazione si va acuendo sempre di piv, e le ultime proposte del ministro
degli interni Zimmermann fanno pensare al peggio, dall'altra patte la neces-
sita per 'autore di dovere reagire a questo stato di immobilismo schiaceian-
te. Reagire significa perd prima di tutto porsi in condizioni di poterlo fare,
e quindi liberarsi da un passato di insicurezza e di paure:

«Nel mio pugno chiuse e alzato
si sono piantate le ansie sin dall’infanzia
le centenarie ansie»

per giungere in un secondo momento alla partecipazione, se si vuole evitare
il termine lotta per i diritti degli emigrati, dandosi una nuova identita,
quella di

«un pugno chiuso ed alzato (&) diventato un cactus
con tante spine
con tanti fiori»,

Quella di Biondi & un’indicazione strettamente politica per recuperare
una nuova forma di identitd e per stabilire un contatto, e perché no, una
forma di integrazione politico-culturale, ma non certo sociale, con tutti co-
loro che sono disposti a scoprire e prendere atto dello stato di necessits in
cut vivono gli stranieri. Laddove, va detto subito, che tale proposta di
Bi:l)ndi ¢ rivolta prima di tutto agli stranieri stessi e contemporaneamente ai
tedeschi.
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 Diffida di una nuova identitd falsa: Wabmung vor einer neven falschen
identitit.

Cagmine Abate, un carfizzota di 30 anni, che ha vissuto I'emigrazione
da quando & nato: prima come figlio di emigrato nel suo pacse albanese, poi
direttamente ad Amburgo (attualmente insegna in un paesino del Trentino),
si dice convinto della necessita di adeguare, di porre mano alla propria iden-
tita, mettendo perd subito in guardia da due pericoli fondamentali per chi &
costretto a farlo perché vive in una comunita diversa dalla sua.

La poesia «Alla fine», intrisa di ironia mista a punte di sarcasmo, nasce co-
me riflessione critica sul postulato di vecchio stampo illuministico tanto di mo-
da nei libri che attualmente vengono prodotti sugli emigrati in Germania, ov-
vero essa hasce in opposizione a quellilluminismo di basso taglio che prevede
un cambiamento automatico solo perché si & capita la situazione:

«Ma prima

cari miei

un problema prosaico:
riusciremo a capirci? e poi
che cambiera?»

Senonché Iautore rincara la dose, facendo capire come si rischia spesso
di accettare dei cliché per immagini realistiche della situazione, e cid pud
avvenire per colpa dell'emigrato stesso, che adeguandosi ai desideri del
partner tedesco si trasforma in un esponente di quella immagine del Sud,
meta ambita da un turismo alternativo:

«Vi proporrd un viaggio nel mio cuore
¢ nuoterete nei liguidi inquinati

dalle mode mai morte

nella schiuvma dell’'onda accarezzata

dal vento caldo del Sud»

o dandosi un’identit messa insieme con tutti gli ingredienti alla moda: ber-
gamotti, ginestre, atsura, rabbia a parole e false nostalgie. Una posizione di
autocritica, questa di Abate, che a dire il vero scarseggia nella letteratura
d’emigrazione in questa fase del tedesco come lingua di accusa.

Difesa della propria identity: Verteidigung der eigenen Identitit.

Per concludere un’ultima riflessione sulla poesia «La signorina tedesca
calabrese» di Immacolata Amodeo, carfizzota anche lei, a cui ho voluto alle-
gare la poesia «Wiinsche» della turca Hiilya S. Ozkan, e la poesia «wo liegt
unsere sehnsucht» della spagnola Conchita Hernando, per dare al saggio un
respiro pitt ampio, liberandolo dai confini della minoranza culturale italiana.
Ma anche per far vedere tre aspetti diversi attraverso tre esponenti della
cosidetta seconda generazione, di coloro che essendo cresciuti in Germania,
in emigrazione si troverebbeto confrontati con una crisi di identitd estrema-
mente massiccia, perché in una fase di crescita non stabilizzata come sono
quelle che invece avvengono dopo l'inserimento del mondo del lavoro.
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Interessante & il fatto che Immacolata Amodec nega in modo risoluto
la presenza di tale crisi, affermando categoricamente: «lo sono tedesca col
passaporto italiano». I{ capovolgimento della sitnazione & funzionale alla au-
todifesa da domande mal poste, da elementi di insicurezza provenienti
dall’ambiente esterno, che Amodeo inserisce nella poesia parlando di sé co-
me ne parlerebbero gli altri:

«La signorina tedesca calabrese
ha degli amici turchi
abitano nel quartiere per gli stranieris

. € pih avanti continua

«La signorina tedesca calabrese
il tedesco lo fischia

Pitaliano lo patla coll'accento
& straniera in Germania

in ltalia

una curiositas.

Quella curiosit2 appunto di cui ci stiamo occupando in questo colloquio.

A volere dare un giudizio complessivo sut contenuti di questa terza fa-
se della preistoria della letteratura di emigrati autori nella RET, si pud dire
che essa si muove su degli specchi, nel senso che proietta di sé un’immagine
senza profonditd né verso il passato del movimento degli emigrati, ormai se-
colare, né verso il futuro, non esponendo delle prospettive di sviluppo sia
della letteratura stessa sia della cultura degli emigrati, nonché delle forme
possibili per organizzare la vita quotidiana di una minoranza culturale
all’estere, in emigrazione.

L’immagine che ne risulta & un’immagine fortemente contratta, come
quella di una persona che cammina su uno specchio. Legata al presente e
fortemente individuvalista. Laddove c¢’¢ da fare presente che camminare su
uno specchio non & cosa poi tanto facile!

CARMINE CHIELLING
Augsburg
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Giuseppe Fiorenza dill'Elba
Gli ultimi secondi

Stiamo al «99 esimo» di minuto
mi reputo fortunato

a far in tempo a scongiurare
la sconfitta,

e non cadere nella trappola,
Sarei

un doppio disgraziato
qualora non sfruteassi

gli ultimi secondi

e a riscattarmi.

Prive d’ingegno

privo di armi,

tranne la forza

scaturita dall’animo

per sciorinare amore,

Franco Biondi
Nel mio pugno, Madre

Niente & cambiato, madre:
abbiamo permessi di soggiotno
come tombe:
il quotidiano tedesco ci batte alle tempie
come giganti frantoi. Vogliono
tenerci eternamente sotto il pietrisco.
E tu lo sai, madre: )
nel mio pugno chiuso ed alzato
si sono piantate le ansie sin dall’infanzia
le centenarie ansie,
Ma 1 dentro ho raccolta anche la forze
per sgretolare questi macigni.
questi cimiteri costruiti per noi.
Gli alberi di cemento sono
diventati stretti,
stamo diventati di pin. Siamo pit maturi
abbiamo fuso i nostri pensieri
come i ferro nei forni,
E con questi abbiamo costruito
i magli, i cunei, le foratrici:
non metteremo pitt i nostri cuori
in scatole arrugginite.

Il mic pugno chiuso ed alzato
¢ diventato un cactus,
con tante spine,
con tanti fiori,

questo & cambiato, madre.

Giuseppe Giambusso
Mdentitd

Fra me

e me

¢'e yuoto
impalpabile.

Per colmarlo

faccio la valigia

e torno al mio paese
Fra i fichi d'india

¢’¢ ancora un vuoto
che non mi appartiene.
Mai mi sono sentito
cosl vicino

e lontano

da me stesso.

Vito d’Adamo

Lavoto i ferro

con i colleghi di diverse Yingue
nelle fucine di questa lunga valle,
ove, in fondo scotrendo,
spartisce il Kinzig la contrada,
guardata

dalle torri medioevali.

Gl alti boschi

e le colline

ed i monti lontani

la svelta corsa dei tetti spioventi
1 desolati mulini nelle valli

le genti serene

ospitali.

Nei toni accesi del tramonto,
mentre nasconde l'orizzonte il sole,
sui puntuti campanili

s’alza la sera.
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Foresta Nera,
iria seconda Terra
in quest’unica Patrig europea!

Salvatore A, Sanna

In questa terra

€i vengo per ricercare

una matrice spenta

Ogni incontro d'womini
rimprovera il tratto strantero
il diverso pensare

C’2 un mare ovale

per la sua cornice

che ti rimette I'infanzia
¢ ti fa sognare

un viaggio
di Iy cﬁigessa

Carmine Abate
Alla fine

Alla fine

miei cari

vi proporrd un viaggio nel mio cuore
e nuoterete nei liquidi inquinati
dalle mode mai morte

nella schiuma dell'onda accarezzata
dal vento caldo del Sud

Bergamotit e ginestre

finmare arse nell’afa

vi saranno serviti ben caldi

con spruzzate di rabbia a parole
nostalgie 2 mo’ di compensazione

Ma prima

cari miei

un problema prosaico:
riusciremo a capirci? e poi
che cambiera?
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Franco A. Belgiorno

Ritorno ogni volta

con qualcosa di meno

come se mi perdessi

pezzo a pezzo per strada.

E finira che un giorno

chi mi attende ritrovi

soltanto la mia botsa di viaggio.

Roberto Mazzotta
L’antistraniero

Non mi sento straniero!

Non voglio sentirmi straniero!
La lingua & diversa:

ma li ho scrutati nel cuore
ed a un tratto i ho capiti.

Ho visto gente che soffre come me.
Ho visto gente che ride come me,
Ho lottato insieme a loro.

Ho lavorato insieme a loro.

Ho sofferto al mio paese... non sempre,
Soffro in questo Land... non sempre.

Ho baciato una donna
e le sue labbre erano calde
come quelle di Matia.

Non mi sento straniero!
Non voglio sentirtni straniero!
Non posso essete straniero!

Hiilya 8. (zkan
Wiinsche

Frag mich nicht, wer ich bin und wie
ich mich fiihle.
Ich kénnte dir keine Antwort geben.



TIcb bin schwerelos wie eine Feder,
wie ein Luftballon.

Wie die Leere.

Mal bin ich eigenartig-fremd, mal
interessant-exotish.

Doch trotzdem nichts von all dem.

Nur im UnbewuBten fiihl ich:
ich bin irgendwie anders als du.

Sag nicht, ich hitte nicht alles versucht,

Auch ich unterwarf mich
vielen Sirdmungen.

Schmeichle mir nicht!

Sag nicht: <D sichst nicht aus wie
ein Auwslinder».

Sag, ich mag dich wie du bist:

Gib mir Kraft zum Anderssein

Vielleicht bin ich nicht zivilisiert genug,

um opportunistisch zu sein.

Meine Gefithle sind nach ungezihmt
und frei.

Liebe oder Hal —

Ich reagiere nun mal unmittelbar,

Sag nicht: Warum bist du so fremd?

Sag, ich mag dich wie du bist:

Gib mir Mut zum Anderssein

Vielleicht nehme ich es zu ernst,
wenn du fragst: «Wie geht’s?»

Und vergesse dabei, dall es mir nicht
schlecht gehen darf.

Nur keine Auseinandersetzungen und
keine langen Worte:

Ich kénnte etwas preisgeben von mir,

Sag nicht: «Es ist so anstrengend
mit dire.

Sag, ich mag dich wie du bist:

Gib mir Kraft zum Andessein.

Immacolata Amodec
La signorina tedesca calabrese

Per quanto riguarda le tasse d’iscrizione
sono privilegiata
mio padre & emigrante in Germania

io ho degli Eurocheques

vivo del mio passato

si mia madre sta in Calabria

da un anno -

mio padre in Germania

& emigrante

io sono tedesca col passaporto italiano
col diploma tedesco

scambio Je province italiane

& comprensibile

I'ltalia I’ho studiata

poco a scuola

1a signorina tedesca calabrese

ha degli amici turchi in Germania
abitano nel quartiere per gli stranieri
mio padre ha un calendario dei turni
ed & integrato

la signotina tedesca calabrese

il tedesco lo fischia

'italiano lo parla coll’accento

& straniera

in Germania

in Ttalia

una ciwjositd.

Conchita Hernando
wo liegt unsere sehnsucht

unsere eltern haben ihre alte heimat
verlassen
und keine neue gefunden

ihre alte heimat ist keine heimat mehr
aber sie lebt weiter in ihrer sehnsucht

wo sollets wit unsere heimat suchen
in der alten heimat unserer eltern
die wir nicht kennen

oder hier

wo wir als fremde aufgewachsen sind

wit haben keine heimat
nur unsere gedanken

unseren eltern bleibt die sehnsuche
uns nicht einnial das
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NOVITA’ CSER

CHIESA
E MOBILITA’ UMANA

Documenti della S. Sede dal 1883 al 1983. A cura di Grazlano
Tassello ¢ Luigi Favero. Introduzione di Gianfranco Rosoll e
Velasio De Paolis.

Il volume raccoglie | documenti ufficiall della S. Sede dal 1883
al nostri giorni: & il risultato di una attenta ed orlginale ricerca
sullariflessione ed azione della Chiesa nel campo della mobi-
lita umana. L’Enchirldion, primo nel suo genere, & stato com-
missionato dalla Pontificia Commissione per la pastorale del-
e migrazioni e del turismo. La raccolta completa di documen-
ti pubblicati nella lingua originaria e la dotazione di un detta-
gliate indice analitico fanno del volume uno strumento quali-
ficato e pratico.

Roma, CSER, 1985, XLIX, 1043 p. Lit. 40.000

WITHOUT A BELL TOWER

A study of the Halian immigrants in South West England, by
Bruno Bottignolo.

La vita ed i costumi di un gruppo di ltaliani emigrati nelle aree
di Bristol e Swindon dopo la Seconda Guerra Mondiale: ¢ il
campo di ricerca antropologica percorso dail’autore con at-
tenta analisi. L’'osservazione acuta degll spazi sociall, econo-
mici, politici e religiosi del gruppo e delia sua organizzazione
offre spunti originail di conoscenza e studio.

Without a bell tower: uno squarcio attuale sulla vita e sul rug-
lo di un gruppo etnico in una societad multiculturale.

Roma, CSER, 1985, 212 p. L. 10.50 Lit. 25.000




NEW from CMS
ITALIAN AMERICANS

New Perspectives
in Italian Immigration and Ethnicity

The ’80s has been called “The Decade of the Italian American”.
Increasingly, Italian Americans are coming to the forefront in
politics, business, education and the arts and the growing literature
on Ttalian Americans reflects these various aspects of the Ttalian
experience in the U.S.

Today, however, the state of Italian American research and new
dimensions in the Italian American expetience must be examined
more systematically. These needs were the aims of the International
Conference on the Italian Experience in the United States held at
Columbia University in 1983,

Speakers at the Conference and, consequently, the authors presented
in this volume, offer a comprehensive cross-section of more than
fifty of those scholars most critical to the development of Italian

American studies.

TTALIAN AMERICANS: NEW PERSPECTIVES IN ITALIAN IMMIGRA-
110N AND ETHNICITY represents the proceedings of that cultural

event.

Part T of the volume includes the latest sociodemographic profile
of Italian Americans, present and future migratory trends, an
historical profile of Italian Americans in contemporary America
and how they perceive themselves and are perceived by the media.
Part IT of ITALIAN AMERICANS presents the state of Italian American
research in Italy, the U.S. and Canada as well as the future of Italian
American studies in the coming decade.

Various dimensions of the Italian American expetrience — in salient
historical periods and different geographical settings, in literature,
the arts, religion, political and international relations with Ttaly —
are included in Part III.

ISEN 0-913256.69-2 (cloth). Pp. 486, Tables. Figures, Index. § 17.50.
Order from.

CENTER FOR MIGRATION STUDIES
209 Flagg Place, Staten Island, New York 10304
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